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Vorwort des Tragers 1

Vorwort des Trégers

Liebe Eltern,

die Schaffung von Kindertageseinrichtungen gehdért zu den wichtigsten Aufgaben in
unserer Gesellschaft. Die Kommunen haben den Auftrag, fur jedes Kind vielfaltige und
entwicklungsangemessene  Bildungs- und Erfahrungsmdoglichkeiten  anzubieten.
Der Stadt Wertingen war es immer ein grof3es Anliegen, gute Rahmenbedingungen fir

Bildung, Erziehung und Betreuung fir unsere jingsten Mitblirger zu schaffen.

Das Team des Kinderhauses Sonnenschein mit ihrer Leiterin Dagmar Jettenberger hat
mit grofRer Erfahrung und vielseitigem Fachwissen das Konzept mit dem Leitbild ,Hier
darf ich Kind sein® fir das Kinderhaus Sonnenschein Uberarbeitet und weiter entwickelt.

Darin werden Rahmenbedingungen, Leitziele, padagogische Arbeit und Grundsatze,
Forderschwerpunkte, Kooperation und Zusammenarbeit mit den Eltern und zuletzt die
Qualitatssicherung festgelegt. Ich bedanke mich beim gesamten Team fur die
ausfuhrliche Konzepterstellung und auch fur die sicherlich nicht immer einfache

Umsetzung im Kindergartenalltag.

Liebe Eltern, Sie als Partner sind fur ein gutes Miteinander zwischen Trager, Eltern,
Kinder und Erziehungspersonal wichtig. Ich danke lhnen fir lhr entgegengebrachtes
Vertrauen in die gute Arbeit des Hauses. Unsere Einrichtung moéchte lhrem Kind eine
Atmosphére der Geborgenheit und des Wohlfiihlens geben. Die Stadt wird sich auch
weiterhin fUr ein bedarfsgerechtes und flexibles Betreuungsangebot zum Wohle der

Kinder und Familien einsetzen.

Wertingen, im November 2017

Willy Lehmeier

1. Burgermeister
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Rahmenbedingungen 4

1 Rahmenbedingungen

1.1 Informationen zum Traiger

Der Trager unseres Kinderhauses ist die Stadt Wertingen. Das Kinderhaus Sonnenschein ist
konfessionell und weltanschaulich nicht gebunden und steht allen Kindern von Wertingen offen.

1.2 Informationen zur Einrichtung

1.2.1 Historie des Kinderhauses

1875 Er6ffnung der ,Kinderbewahranstalt” Kalteck
1968 Platznot im Kindergarten — 100 Kinder in 2 Gruppen
1970/1971 Erweiterungsbau / Sanierung des Altbaus

1990/1992 Weitere Renovierungsarbeiten

1996 Tauffest zum , Kindergarten Sonnenschein®
2002 Neugestaltung der AuBenflachen

2006 Umbenennung zum , Kinderhaus Sonnenschein“
2007 Er6ffnung der Hortgruppe

2011 Abbruch des Altbaus von 1875

2012 Er6ffnung des Teil-Neubaus

1.2.2 Lage

Das Kinderhaus Sonnenschein ist in der Stadtmitte von Wertingen. Durch die zentrale Lage sind
beispielsweise die Grundschule oder auch die Geschafte in ein paar Minuten zu Ful® zu erreichen.

1.2.3 Aufnahmekapazitit

Die Betriebserlaubnis umfasst 130 gleichzeitig belegbare Pldtze, davon 3 integrative Platze fir Kinder,
fir die festgestellt ist, dass sie an einer Behinderung i.S.d. § 53 XllI leiden oder von einer solchen
Behinderung bedroht sind.

Die verfugbaren Pladtze verteilen sich wie folgt:

106 gleichzeitig belegbare Platze mit Kindern im Alter von drei Jahren bis zur Einschulung,

davon kénnen 10 Platze mit Kindern im Alter von zwei Jahren und sechs Monaten belegt

und drei integrative Platze an Kinder vergeben werden.

Der Trager gibt uns vor, dass zuerst alle 3-jahrigen Kinder aufgenommen werden, die in Wertingen
wohnen.

40 gleichzeitig belegbare Platze fur Schulkinder im Alter bis zu 11 Jahren.
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1.2.4 Gruppen und Offnungszeiten

Unsere Einrichtung ist von 7-17 Uhr ged6ffnet.
In unseren sechs Gruppen werden Kinder von zweieinhalb bis zehn Jahren betreut:

Wir bieten viele flexible Buchungs- bzw. Abholzeiten

2 Ganztagsgruppen (Elefanten und Mause): 7:00-17:00 Uhr

07:00 - 14:00 08:00 - 14:00
07:00 - 15:00 08:00 - 15:00
07:00 - 16:00 08:00 - 16:00
07:00-17:00 08:00-17:00

2 Vormittagsgruppen (Baren und Igel): 7:00-14:00 Uhr

07:00-12:00 08:00-12:00 07:30-12:30
07:00-13:00 08:00 —-13:00 07:30-13:30
07:00 —14:00 08:00 —14:00

2 Hortgruppen 11:00-17:00 Uhr

Die Schulkinder kommen nach der Schule zu uns in den Hort. Wir bieten den Schulkindern
Hausaufgabenbetreuung durch kompetentes, ausgebildetes Personal. Sinnvolle Freizeitgestaltung
und abwechslungsreiches Ferienprogramm sind uns sehr wichtig. In den Schulferien kénnen die
Hortkinder das Kinderhaus natirlich den ganzen Tag besuchen.

11:15-16:15

11:15-17:00

Wir bieten fir Kindergarten- und Hortkinder ein warmes Mittagessen an, das nach Bedarf bestellt
werden kann.

1.2.5 Schliefdtage

Unser Ferienplan wird zu Beginn eines jeden Kindergartenjahres im September erstellt und als
Elternbrief an die Eltern verteilt. Wir schlieBen normalerweise zwischen Weihnachten und HI. 3 Kénig
und im August 3 Wochen. Auch sonstige SchlieStage (z.B. Faschingsdienstag, Planungstage oder
Teamfortbildungen) werden in diesem Elternbrief genau aufgelistet.

Das Kinderhaus schlieRt nicht mehr als 30 Tage.

1.2.6 Tagesablauf

7:00 Die Kinder werden in einer Friihdienstgruppe begrifRt
8:00 Beginn der Kernzeit mit Lernangeboten aus allen Bildungsbereichen.
- Freispiel im Gruppenbereich, im Garten, von 9:00-11:30 auf der
Spielstrale
- Sprachprogramme

- gleitende Brotzeit

- Kinderkonferenz

- Amter und Dienste
(Donnerstag, 9:00 Rabe Rudi)

9:00-11:45 wird die Haustlire geschlossen

11:30 Beginn der Abholzeit
Die ersten Hortkinder kommen aus der Schule in den Hort

12:00 Mittagessenszeit in den Ganztagsgruppen und im Hort
mit anschlieRendem Zahneputzen
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12:30-14:00 |Verlangerter Dienst fir die Vormittagsgruppen in der Barengruppe
13:00 Mittagessenszeit fur die spater ankommenden Hortkinder
13:00-13:30 Ruhezeit fur die Ganztagskinder
Beginn der Hausaufgabenzeit
(Freitag, Arbeitsgemeinschaften im Hort)
13:30 Die Spielstralie 6ffnet
14:30-15:00 Im Hort endet die Hausaufgabenzeit
Beginn der Gruppenzeit mit freien und gezielten Freizeitangeboten
- Freispiel im Gruppenbereich, Gang und Garten
- Kinderkonferenz
- freiwillige Bildungsangebote
- Amter und Dienste
16:00 Beginn der Abholzeit im Kinderhaus
einige Hortkinder treten den Heimweg selbststandig an
16:30 Beginn des Spatdienstes, die Ganztagskinder sammeln sich in der
Elefantengruppe.
17:00 Das Kinderhaus schlieRt

1.2.7 Raumlichkeiten

Erdgeschoss/Eingangsbereich
SpielstralRe

2015 wurde der Gangbereich neu mit den Kindern und Eltern gestaltet. Dabei wurden die Meinungen
der Kinder abgefragt und die Ideen der Kinder aufgegriffen. Zu bestimmten Zeiten kdnnen die Kinder
aus allen Gruppen in den verschiedenen Bereichen im Eingangsbereich und Flur spielen (z.B.

Kletterwand, Piratenschiff mit
Blicherei

groRen Legosteinen, Chill-Ecke im oberen Stock)

Kinder und Eltern kdnnen an bestimmten Terminen Kinder- und Fachblicher ausleihen.
Sitzgelegenheiten fiir Eltern und Gaste schaffen einen Platz zum Verweilen.

Biiro
Personalzimmer

Jede Mitarbeiterin hat einen eigenen abschlieBbaren Spint fiir Personliches.
Die Mitarbeiter kénnen im Personalzimmer ihre Ruhepausen einhalten. AulRerhalb dieser Zeiten
finden Gesprache mit Eltern, Personal, Trager, Fachdiensten, usw. statt.
AulRerdem befindet sich im Personalzimmer eine grofRe Auswahl an Fach- bzw. Bilderbiichern fiir

unsere padagogische Arbeit.
Zwei Personaltoiletten, davon
Putz- und Abstellraum.

ist eine behindertengerecht ausgestattet.

GroRe Kiiche mit Abstellraum fir Getranke.

Unsere grol3e Kiiche kann vielseitig genutzt werden:
Die Reinigungskrafte spilen hier taglich das Geschirr und die Essensbehalter nach der
Mittagsverpflegung ab. Das von der Fernkiiche Forster gelieferte Essen wird in der Kiiche in
entsprechenden ,Warmhaltewagen“ warmgehalten.
Tische in verschiedenen Hohen machen es moglich mit den Kindern gemeinsam zu kochen und zu

backen.

Eine Durchreiche in den Eingangsbereich ermoglicht bei Festen und Aktionen wie
z. B. Elterncafe, Kaffee und Speisen anzubieten.
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Erdgeschoss/Gruppenrdume

Im Erdgeschoss befinden sich drei unserer Kindergartengruppen

(zwei Ganztags- und eine Vormittagsgruppe):

Den drei Gruppen stehen je ein Gruppenraum, ein Nebenraum, ein Waschraum mit Toiletten und
Wickelplatz und ein Garderobenbereich zur Verfligung.

Im Gruppenraum findet der Alltag der Kindergartenkinder statt:

Freispiel: Die Kinder konnen in verschiedenen Bereichen/Ecken spielen (Bauen & Konstruieren,
Rollenspiele, Maltisch, usw.)

Wahrend der Freispielzeit haben die Kinder die Moglichkeit gleitend Brotzeit zu machen. Eine
kindgerechte Kiichenzeile mit Spilbecken und Herd macht es moglich, dass die Kinder selbststandig
abspiilen und gemeinsam mit den Erziehern z. B. kochen kdnnen.

Im Gruppenraum finden gemeinsame Aktivitdten statt, z. B. Feste & Feiern, Kinderkonferenz, ...

Die Ganztagsgruppen nehmen dort das gemeinsame Mittagessen ein und halten Mittagsruhe.
Jingere Kinder haben in gemiitlichen Ecken die Moglichkeit zu schlafen.

Wahrend dem Freispiel diirfen die Kinder auch in den Nebenraum ausweichen und sich dort
zurickziehen. Hier finden aber auch gezielte Kleingruppenarbeit (Wirzburger Trainingsprogramm,
Friihe Sprachférderung, Vorkurs ,Deutsch”, Vorschulgruppe ,Rudi’s Treff, usw.) statt. Die
Erzieherinnen nutzen diesen Raum aber auch z. B. fiir Elterngesprache.

Der Garderobenbereich wird von den Kindern ebenfalls wahrend der Freispielzeit,

z. B. zum Tanzen und Musikhoren genutzt. AuRerdem finden hier auch angeleitete Beschaftigungen
durch das padagogische Personal statt.

Obergeschoss

Hier befinden sich eine Kindergartengruppe (Vormittags) und der Hort:

Die Ausstattung der Kindergartengruppe ist wie oben beschrieben.

Dem Hort stehen ein Gruppenraum, zwei Nebenrdume, ein Garderobenbereich und zwei Toiletten
zur Verfligung.

Im Gruppenraum findet der Alltag der Hortkinder statt:

Die Kinder nehmen hier ihr Mittagessen ein. Es befindet sich im Raum eine Kiichenzeile, an der die
Schulkinder selbststandig spllen und Lebensmittel zubereiten konnen.

Im Gruppenraum finden gemeinsame Aktivitdten wie z. B. Feste & Feiern, Kinderkonferenz, kreative
Angebote, ... statt.

Vor und nach der Hausaufgabenzeit stehen den Kindern verschiedene, altersentsprechende
Spielmoglichkeiten zur Verfligung.

Zusatzlich dirfen sie zur Gestaltung ihrer freien Zeit die Garderobe nutzen.

Die beiden Nebenrdaume sind mit Tischen und hoéhenverstellbaren Stiihlen ausgestattet. Jedes Kind
hat einen eigenen Arbeitsplatz, an dem es seine Hausaufgabe erledigt.

Im Obergeschoss gibt es als zusatzliches Angebot zur SpielstraBe eine Chillecke, welche von allen
Kindern genutzt werden kann.

Untergeschoss

Turnraum

Jede Gruppe hat einen festen Turntag in der Woche. Zusatzlich finden im Turnraum Angebote z. B. zu
Rudi’s Treff statt. Nachmittags und in den Schulferien nutzen auch die Hortkinder den Raum zur
Bewegung.

Ausgerdumt bietet der Raum auch die Moglichkeit Eltern-Kind-Aktionen, Elternabende, usw.
stattfinden zu lassen.

Auf dem Gang ist zusatzliches Material fiir den Turnraum untergebracht und er wird auch z. B. zum
Fahren mit Rollbrettern wahrend der Turnstunde genutzt.

Materialraum

Raum fiir Bewegungsutensilien
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Werkraum

Hier ist zusatzlich Verbrauchsmaterial untergebracht. Durch die Ausstattung mit zwei Werkbanken,
verschiedenen Werkzeugen, Tischen, Stiihlen und einem Waschbecken bietet der Raum die
Moglichkeit mit den Kindern wahrend der Freispielzeit zu werken und andere kreative
Beschaftigungen anzubieten. AulRerdem wird der Raum fir Kleingruppenarbeiten z. B. mit den
Vorschulkindern genutzt.

Der Heizraum bietet zusatzlich Platz fir Waschmaschine und Waschetrockner.

Im Keller befinden sich ein Raum mit zwei Toiletten: eine Kindertoilette und ein Erwachsenen-WC.
Diese dirfen von Besuchern benutzt werden.

Garten/AuBenspielbereich

In unserem Garten haben die Kinder verschiedene Mdoglichkeiten sich zu bewegen, auszutoben und
mit allen Sinnen Natur zu erleben:

Teerflache, um mit Fahrzeugen zu fahren, mit Straenmalkreiden zu malen, ...

Spielgerate:  Verschiedene  Klettergerdte, eine Rutsche, Balancierbalken, Schaukeln,
Vogelnestschaukel und zwei FuRballtore

Basketballkorb

grofler Sandkasten

Grashiigel

Banke

Schuppen

Hier befinden sich die Fahrzeuge und weiteres Material wie z. B. Bélle, Pferdeleinen, Stelzen,
Sandspielzeug fir die Freispielzeit im Garten.

1.2.8 Personal

Die Einrichtungsleitung ist eine Erzieherin, vom Gruppendienst freigestellt. Sie ist Leitung fir
Kindergarten und Hort.

In den Kindergartengruppen bzw. im Hort arbeiten eine padagogische Fachkraft (als Gruppenleitung)
und eine Kinderpflegerin (Zweitkraft).

Zusatzlich werden wir von Springerinnen unterstiitzt (pddagogische Fachkréfte)

Bei der Auswahl unserer pddagogischen Mitarbeiter nehmen wir uns viel Zeit
(Vorstellungsgesprache, Probearbeiten, Einarbeitungsgesprache).

Wir setzen auf padagogische Fachlichkeit und die Bereitschaft und Fahigkeit unser Konzept im Alltag
umzusetzen.

Freundlichen Umgang, Team- und Kritikfahigkeit setzen wir voraus.

Die Anstellung des padagogischen Fachpersonals richtet sich nach den Buchungszeiten der Kinder.
Nach dem sogenannten Anstellungsschlissel werden die Arbeitszeiten der Fachkréfte berechnet.

Fiir die Reinigung und Kiche sind derzeit zwei Teilzeitkrdfte beschaftigt. Unseren Hausmeister
Hteilen” wir uns mit der Grundschule Wertingen.
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2 Gesetzliche Grundlagen

BayKiBiG mit AV BayKiBiG

Das Bayerische Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) fir Kindertageseinrichtungen regelt
die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in Kindertageseinrichtungen. Fir unser
Kinderhaus sind die auf Grund des Gesetzes erlassenen Rechtsvorschriften verbindlich.

Artikel 10 (1) im BayKiBiG beschreibt den Auftrag zur Bildung, Erziehung und Betreuung in
Kindertageseinrichtungen wie folgt: ,Kindertageseinrichtungen bieten jedem einzelnen Kind
vielfdltige und entwicklungsangemessene Bildungs- und Erfahrungsmoglichkeiten, um beste
Bildungs- und  Entwicklungschancen zu gewdhrleisten, Entwicklungsrisiken  frihzeitig
entgegenzuwirken, sowie zur Integration zu befahigen. Eine angemessene Bildung, Erziehung und
Betreuung ist durch den Einsatz von ausreichendem und qualifiziertem Personal sicherzustellen.”

(2) ,,Die Kinder sollen entwicklungsangemessen an Entscheidungen zum Einrichtungsalltag und zur
Gestaltung der Einrichtung beteiligt werden.”

Artikel 13  Grundsdtze fiur die Bildungs- und Erziehungsarbeit in foérderfahigen
Kindertageseinrichtungen; Bildungs- und Erziehungsziele

»,Das padagogische Personal in Kindertageseinrichtungen hat die Kinder in ihrer Einrichtung zur
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit zu erziehen, mit dem Ziel,
zusammen mit den Eltern den Kindern die hierzu notwendigen Basiskompetenzen zu vermitteln.
Dazu zahlen beispielsweise positives Selbstwertgefiihl, Problemldsefahigkeit, lernmethodische
Kompetenz, Verantwortungsibernahme sowie Kooperations- und Kommunikationsfahigkeit.”
Bildungs- und Erziehungsplan

In Bayern wurde 2005 ein Bildungs- und Erziehungsplan (BEP) entwickelt, in dem neueste
Erkenntnisse aus der Hirnforschung beriicksichtigt werden und festgehalten wird, wie Bildung im
Elementarbereich konzipiert ist. Der Bildungs- und Erziehungsplan ist ein Leitfaden fiir unsere
padagogische Arbeit.

Wir arbeiten im Kinderhaus Sonnenschein nach dem bayrischen Bildungs- und Erziehungsplan. Diese
gesetzliche Vorgaben und Forderschwerpunkte flieRen in unser Konzept mit ein (lesen Sie bitte ab
Seite 14).

Bildungsleitlinien

Die bayerischen Bildungsleitlinien fir Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit, kurz BayBL, sind Orientierungs- und Bezugsrahmen fir alle auBerfamilidren
Bildungsorte, die Verantwortung fur Kinder tragen, wie etwa unser Kinderhaus Sonnenschein. Diese
werden in der Ausfiihrungsverordnung des BayKiBiG, des BEP und im neuen Lehrplan fiir bayerische
Grundschulen verankert.

§ 3 AV BayKiBiG

Mit der EinfUihrung des Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetzes wurde auch die
Umsetzung des staatlichen Schutzauftrages in Kindertageseinrichtungen genauer beschrieben.
Kinderschutz

(1) Werden in der Kindertageseinrichtung Anhaltspunkte fir die konkrete Gefahrdung eines Kindes
bekannt, hat die padagogische Fachkraft auf die Inanspruchnahme geeigneter Hilfen seitens der
Eltern hinzuwirken und erforderlichenfalls nach Information der Eltern den ortlichen Trager der
offentlichen Jugendhilfe hinzuzuziehen.

(2) Das padagogische Personal stimmt bei Anzeichen eines erhéhten Entwicklungsrisikos mit den
Eltern des Kindes das weitere Vorgehen ab und zieht erforderlichenfalls mit Zustimmung der Eltern
entsprechende Fachdienste und andere Stellen hinzu.
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UN Kinderrechtskonvention

Diese beschreibt in 54 Artikeln die Rechte aller jungen Menschen von null bis 18 Jahren.

8a SGB VIl Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung

(2) In Vereinbarung mit den Trdgern und Einrichtungen, die Leistungen nach diesem Buch erbringen,
ist sicherzustellen, dass deren Fachkrafte den Schutzauftrag nach Absatz 1 in entsprechender Weise
wahrnehmen und bei der Abschatzung des Gefahrenrisikos eine insoweit erfahrene Fachkraft
hinzuziehen. Insbesondere ist die Verpflichtung aufzunehmen, dass die Fachkrafte bei den
Personensorgeberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken, wenn sie diese fir
erforderlich halten und das Jugendamt informieren, falls die angenommenen Hilfen nicht
ausreichend erscheinen, um die Gefahrdung abzuwenden.

Bundeskinderschutzgesetz

§ 45 Erlaubnis fur den Betrieb einer Einrichtung

(2) Die Erlaubnis ist zu erteilen, wenn das Wohl der Kinder und Jugendlichen in der Einrichtung
gewadhrleistet ist. Dies ist in der Regel anzunehmen, wenn

1. die dem Zweck und der Konzeption der Einrichtung entsprechenden raumlichen, fachlichen,
wirtschaftlichen und personellen Voraussetzungen fiir den Betrieb erfillt sind.

2. die gesellschaftliche und sprachliche Integration und ein gesundheitsforderliches Lebensumfeld in
der Einrichtung unterstitzt werden sowie die gesundheitliche Vorsorge und die medizinische
Betreuung der Kinder und Jugendlichen nicht erschwert werden sowie

3. zur Sicherung der Rechte von Kindern und Jugendlichen in der Einrichtung geeignete Verfahren der
Beteiligung sowie der Moglichkeit der Beschwerde in persdnlichen Angelegenheiten Anwendung
finden (lesen hierzu Seite 15).

(3) Zur Priifung der Voraussetzungen hat der Trager der Einrichtung mit dem Antrag

1. die Konzeption der Einrichtung vorzulegen, die auch Auskunft (ber MalRnahmen zur
Qualitatsentwicklung und -sicherung gibt (weiteres auf Seite 31), sowie

2. im Hinblick auf die Eignung des Personals hinzuweisen, dass die Vorlage und Prifung von
aufgabenspezifischen Ausbildungsnachweisen sowie Flhrungszeugnissen nach §30 Absatz 5 und §
30a Absatz 1 Bundeszentralregistergesetzes sichergestellt sind; Flhrungszeugnisse sind von dem
Trager der Einrichtung in regelmaRigen Abstdanden erneut anzufordern und zu prifen.

In Zusammenarbeit mit der Stadt Wertingen sowie dem Amt fiir Jugend und Familie in Dillingen und
der Regierung von Schwaben, halten wir uns an die Vorschriften, die fiir die Fihrung einer
Kindertagesstatte wichtig und unerlasslich sind.
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3 Das Bild vom Kind

—  Wir sind offen fir alle Kinder.

—  Wir nehmen die Vielfalt der Kinder an.

— Kinder gleich welcher Weltanschauung sind bei uns willkommen.

— Jedes Kind wird seinem Entwicklungsstand entsprechend bestmdoglich gefordert.

Uns ist es wichtig, dass sich die Kinder bei uns im Kinderhaus Sonnenschein wohlfiihlen,
Geborgenheit und Sicherheit erfahren.

In einer freundlichen Atmosphéare bauen die Kinder tragfihige Beziehungen auf zu den anderen
Kindern und zu den Mitarbeitern.

»,Beziehung bedeutet Bildung!“ Gelingende Bildungsprozesse hangen maligeblich von der Qualitat
der Beziehungs- und Bindungserfahrung ab.

Wenn Kinder mit SpaR und Lust etwas tun, lernen sie am meisten.

Wir sehen das Kind als ,Akteur” seiner Entwicklung, es méchte selbst etwas tun.

Eine elementare Form des Lernens ist das Spiel, das sich zunehmend zum systematischen Lernen
entwickelt.

Wir sorgen fir die padagogischen Rahmenbedingungen, in denen das Kind experimentiert und
»Neues” ausprobiert und lernt. Dazu bendétigen wir keine starren Lernprogramme, sondern greifen
mit den Kindern konkrete Situationen oder Themen auf.

Kinder haben ein Recht auf Partizipation! Partizipation heiflt fiir uns, die Kinder bei Entscheidungen
zu beteiligen, die es selbst oder die Gemeinschaft betreffen. Die Kinder bestimmen mit bei Fragen,
die den Alltag im Kinderhaus gestalten. Das Kind hat ein Recht darauf, dass es erfahrt was mit ihm
passiert bzw. auf Information.

Um gut miteinander im Kinderhaus zu leben, bendtigen wir Regeln und Grenzen, die fir alle gelten.
Diese werden mit den Kindern besprochen und beschlossen und ggf. Gberarbeitet.

Im Kinderhaus leben wir Demokratie und die Kinder haben die Mdglichkeit soziale Kompetenzen
weiterzuentwickeln.

Von zentraler Bedeutung sind natlrlich die Erfahrungen, die das Kind bereits in den ersten
Lebensjahren in der Familie macht. Zu Hause legen die Eltern den Grundstein fiir die emotionale,
soziale und physische Kompetenz und fir lebenslanges Lernen.

Nur wenn die Eltern und das Kinderhaus intensiv miteinander kooperieren, sich gegenseitig achten
und tolerieren, kann Erziehung gelingen.

Wir, das Team, mochten Eltern in ihrer Wichtigkeit und ihrer Verantwortung wertschatzen und sie
bei ihrer Aufgabe unterstiitzen und beraten.

Die Zusammenarbeit mit den Eltern als Partner zum Wohle des Kindes ist uns sehr wichtig. Besonders
bedeutend hierfir sind die individuellen Entwicklungsgesprache bei den Gruppenleitungen des
Kindes.
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4 Padagogische Grundsatze

Unser padagogischer Grundsatz: ,Hier darf ich Kind sein!“ zieht sich wie ein roter Faden durch
unseren Kindergartenalltag. Damit lhr Kind bei uns im Kinderhaus ,Kind“ sein kann, haben wir
folgende Ziele gemeinsam im Team entwickelt:

Wohl fiihlen steht bei uns an erster Stelle!

Ihr Kind wird von uns so angenommen wie es ist, Geborgenheit und Sicherheit erfahren und in einer
freundlichen Atmosphare Spal} und Freude erleben.

Wir wollen den Kindern aufmerksam zuhdren und sie bewusst beobachten, um sie gut
kennenzulernen und eine gute Beziehung zum Kind aufzubauen.

Das Kind hat vielféltige Gelegenheiten, seine natiirlichen Bedirfnisse auszuleben, das Bedtirfnis nach
Spiel und Bewegung, nach Ruhe und Entspannung, nach Kontakten oder Anerkennung.

Spielen macht SpaB! Wenn die Kinder mit Spal} und Freude etwas tun, lernen sie am meisten.

Kinder sind Personlichkeiten und haben ein Recht auf Mitbestimmung!

Ein wichtiges Ziel ist es fiir uns, dass die Kinder in ihrem Denken und Handeln selbststandig werden.
Wir unterstiitzen sie, mit Mut und Neugier eigene Losungsmoglichkeiten zu entdecken.

Die Kinder sollen bei uns ihren Alltag mitbestimmen. In Kinderkonferenzen lernen sie ihre Meinung
zu sagen. Die Kinder erhalten Informationen lber den Kinderhausalltag, sowie Themen und Projekte,
die anstehen.

Der Weg ist das Ziel!

Die Kinder konnen in allen Bereichen ihre Fantasie und Kreativitdt entfalten, ob malen, singen,
turnen, experimentieren oder bauen. Ohne Schablonen und Vorgaben probieren sie eigene Ideen
aus, lernen neue Wege zu suchen, zu sehen und zu gehen.

Das bedeutet: die Umwelt erforschen, Neues entdecken, ausprobieren und Fehler machen.

Wir vermitteln den Kindern das Gefihl: ,,Du schaffst das!“

Gemeinsam sind wir stark!

Soziales Miteinander heiRt fiir uns, Verantwortung fir sich und andere Gbernehmen.

Jedes Kind soll seinen Platz in der Gruppe finden und sich angenommen fiihlen.

Durch gemeinsame Projekte, Ausfllige, Feste und Feiern wird die Gemeinsamkeit gestarkt.

Es entstehen Freundschaften, ein Wir-Gefiihl innerhalb der Gruppe und im ganzen Kinderhaus.
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5 Uberginge

Der Ubergang ist ein prozesshaftes Geschehen, das verschieden lange dauert (2-6 Monate). In diesen
Lebensphasen verandert sich die Lebensumwelt des Kindes.

Wir gestalten diesen Ubergang von

— Kleinkind/ Krippe in den Kindergarten

— Kindergartengruppe in den Hort/ die Schule

individuell nach der Situation des Kindes und den Bedingungen unserer Einrichtung.

Die Identitat des Kindes dandert sich.

Wir helfen ihm sich und sein Leben neu zu organisieren, sozialen Anschluss zu finden und sich bei uns
Wohl zu fuhlen durch:

- Zeit

— individuelle Begleitung und Unterstiitzung der Kinder und Eltern

— Austausch und Information der Eltern

— Verstiandigung wer welchen Beitrag zur Ubergangsbewiltigung leistet

— Stirkung der Kinder, um Ubergénge selbstbestimmt und aktiv mitzugestalten.

Wir beginnen friihzeitig mit der Vorbereitung des Ubergangs. Dazu haben wir ein
Aufnahmeverfahren mit Informations-, Aufnahmegesprach und Schnuppertagen entwickelt.

Die Vorbereitungszeit beginnt ca. 6 Monate vor Kindergarteneintritt und ca. 12 Monate beim
Ubertritt in die Schule.

Die Kinder erhalten Angebote, um die neue Einrichtung bzw. Gruppe kennen zu lernen, wie z.B.
Schulhauserkundung oder gemeinsame Aktionen und Besuche im Hort.

Wir wollen den Ubergang begleiten und eine professionelle Nidhe, eine sichere und feinfiihlige

Bindung zum Kind aufbauen durch:

— Flexibilitat im padagogischen Handeln und Denken

— Klarheit tber die jeweiligen Erwartungen und die Ubergangsgestaltung

— einfuhlende, partnerschaftliche und wertschatzende Haltung und Zusammenarbeit

— Planung und Durchfiihrung von Gesprachen mit allen Beteiligten/ Kooperationspartnern zum

— Austausch iber Anforderungen

— Einstiegs- und Eingewdhnungshilfen, um Kinder bei der Trennung von den Eltern zu unterstiitzen
z.B. durch eine harmonische Gruppenatmosphare in der Eingewdhnungszeit, Begleitung...

Mit den Kindern thematisieren wir ihre Vorstellungen von Schule und Schulkind, um ihr Interesse und
ihre Vorfreude zu wecken.

Wir entwickeln ihre Schulfahigkeit und starken Basiskompetenzen z.B. durch:

— ihre spezielle Rolle und Stellung als Schulkind

—  Wirzburger Trainingsprogramm (Seite 20)

— Kooperation mit dem Hort und der Schule/ Lehrertreffen

— in Zusammenarbeit mit dem Kooperationslehrer einen Plan mit Terminen und Vorhaben fiir das
— kommende Jahr zu erstellen.

— von vertrauter Umgebung Abschied nehmen

— Eingewohnungsgesprache mit den Eltern

— Umfrage zur Eingew6hnung

— Austausch iber Anforderungsbewaltigung
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Fir die Kinder im letzten Kindergartenjahr findet jeden Donnerstag ,,Rudis Treff“ in der Gruppe oder
gruppentbergreifend statt. Hier werden besonders anspruchsvolle Themen oder Projekte umgesetzt.
Die Riickmeldung an alle Beteiligten des Ubergangs erfolgt bei uns durch:

— Eingewohnungsgesprache mit den Eltern

— Umfrage zur Eingewdhnung

— Austausch Gber Anforderungsbewaltigung
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6 Padagogische Arbeit

6.1 Basiskompetenzen

6.1.1 Personale Kompetenzen

Selbstwahrnehmung
Selbstwertgefiihl und Selbstvertrauen kénnen sich am besten entwickeln, wenn sich ein Kind

angenommen und geliebt flihlt. Unsere Aufgabe ist es, den Kindern im Kinderhaus eine Atmosphare
zu schaffen, in der sie Geborgenheit und Sicherheit splren und erleben kénnen. , Wissen (ber sich
selbst” bedeutet fiir uns, dass das Kind genligend Zeit und Raum im Alltag, im Spiel mit anderen oder
in den verschiedenen Bildungsbereichen bekommt, um sich selbst entdecken zu kénnen (Wer bin
ich?, Was fuhle ich?).

Motivationale Kompetenz
Menschen haben das Grundbediirfnis zu erfahren, dass sie etwas konnen. Vor allem im Spiel und in

der Auseinandersetzung mit der Umwelt fordern die Kinder sich selbst heraus. So untersuchen sie
Dinge, probieren Neues oder eifern anderen nach. Unsere Aufgabe besteht darin, genau zu
beobachten, wo jedes Kind steht, es im eigenstdndigen Handeln zu ermutigen und zu unterstitzen.
Dabei ist es uns wichtig, den Kindern die Gelegenheit zu geben, selbst zu entscheiden, was sie tun
und wie sie es tun wollen.

Kognitive Kompetenz
Die kognitive Entwicklung ist die Entwicklung der geistigen Fahigkeiten und des Denkens.

Grundlegend fir das Gedachtnis- und Denkprozesse ist die Wahrnehmung durch unsere Sinne.
Gerade der Alltag im Kinderhaus gibt uns unzahlige Méglichkeiten, die kognitive Entwicklung beim
Kind zu férdern (z.B. Rollen- und Regelspiele, Bewegungsaktivititen im Garten oder in den
Turnstunden, kreatives Gestalten im Werk — und Gruppenraum sowie die verschiedensten
Bildungsangebote in gezielten Beschaftigungen).

Physische Kompetenz

Die physische Kompetenz vereint die Ubernahme von Verantwortung fiir Gesundheit und

korperlichem Wohlbefinden, das Gefiihl fur die Regulierung von koérperlicher Anstrengung zu

entwickeln und die Fein — und Grobmotorik zu starken. So wird das Kind bei uns:

— Mit grundlegenden HygienemalRnahmen vertraut gemacht (z.B. Toilettengang, Hande waschen,
Zdhneputzen)

— Erlebt SpaR und Freude bei den unterschiedlichsten Bewegungsaktivitaten

— Lernt nach korperlicher Anstrengung, Formen der Entspannung kennen (z.B.
Bilderbucherzdhlungen, Massagen)

6.1.2 Soziale Kompetenzen

Unsere Aufgabe ist es, die Entwicklung der Kinder zu eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten zu unterstiitzen. Ziel unserer Arbeit ist, dass die Kinder
zunehmend selbststandig werden in ihrem Denken und Handeln.

Beziehungen zu anderen aufbauen, Empathie entwickeln, Kommunikationsfahigkeit und Bereitschaft
zur Kooperation sind Kompetenzen, welche fiir den Umgang im Miteinander wichtig sind. Im
Kinderhaus haben die Kinder im Freispiel, in alltdglichen Situationen, in padagogischen Angeboten
und in der Kinderkonferenz Gelegenheit diese zu erlernen und weiter zu entwickeln. Dabei ist uns
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Erziehern wichtig, allen Kindern mit Wertschatzung, Respekt, Toleranz, und Offenheit zu begegnen
und ihnen diese Werte vorzuleben.

Wahrend dem Zusammenleben in der Gruppe gehoren Konflikte und Streit zu unserem Alltag dazu.
Entstehende Konflikte wollen wir durch kreative und selbstentwickelte Ldsungsmoglichkeiten
angehen. Wir streben an, dass die Kinder mit den auftretenden Konflikten selbststdandig umgehen
lernen und das Vertrauen in sich haben, ihre Auseinandersetzungen selbst klaren zu kénnen.

6.1.3 Partizipation

Um die Kinder an eine Beschwerde- und Streitkultur heranzufiihren, ist es unser Ziel Partizipation im
Kinderhaus zu leben. Diese bedeutet, dass die Kinder ihr Recht auf Mitbestimmung, Mitgestaltung,
Mitwirkung und Mitverantwortung aktiv umsetzen diirfen.

Wir trauen den Kindern zu, Gber Angelegenheiten, die sie selbst betreffen, verantwortungsbewusst
und umsichtig zu entscheiden und sich dartber mitzuteilen.

Wir Erzieher nehmen die Meinungen und Beschwerden, welche sie selbst, das soziale Miteinander
und den Gruppenalltag betreffen, ernst und héren sie an!

Einmal in der Woche findet in den Gruppen die Kinderkonferenz statt. Die Kinderkonferenz bietet
einen offiziellen Rahmen, in dem sich die Kinder Gber ihre Gefiihle, Wiinsche, Bediirfnisse und eigene
Interessen dullern kbnnen.

Um den Kindern ihr Recht auf Information zu gewéahren, werden sie in der Kinderkonferenz von uns
Erziehern Uber Ablaufe, anstehende Aktionen und besondere Ereignisse alters- und
zielgruppengerecht informiert.

Mitgestalten und Mitwirken hei8t fir uns auch, dass die Kinder bei Planungen und Vorhaben im
Kinderhaus und in den Gruppen ihre eigene Ideen und Vorschldge einbringen. Mit verschiedenen
Verfahren und Methoden werden gemeinsame Entscheidungen getroffen und dariiber abgestimmt.

Gemeinsam getroffene Entscheidungen, wie z. B. das Erstellen von Regeln oder lber Aktionen,
welche stattfinden sollen, starken die Solidaritat und das Wir-Gefiihl. Bei Abstimmungen lernen die
Kinder Mehrheitsentscheidungen zu akzeptieren.

Wahrend Kinder ihre Meinungen und Anliegen vor der Gruppe mitteilen, steigert sich ihr
Selbstwertgefiihl und es hilft ihnen sich vor der Gruppe zu behaupten. Jedes Kind soll lernen,
anderen zuzuhoren, deren Ansichten gelten zu lassen und sich in andere hineinzuversetzen.

Das sind aus unserer Sicht erste Schritte auf dem Weg zu einem demokratischen Umgang. Sich
zustandig fuhlen, sich einzumischen und Verantwortung fiir das eigene Leben und das Leben in einer
Gruppe zu Ubernehmen sind wichtige Erfahrungen demokratischen Lernens. Demokratie muss geiibt
werden. Deshalb ist es uns wichtig, dass die Beteiligungsprozesse der Kinder von uns Erziehern stets
reflektiert und hinterfragt werden, um sie auf den jeweiligen Entwicklungsstand der Gruppe
abzustimmen.

6.1.4 Lernmethodische Kompetenzen

Die Kinder lernen bei uns spielerisch und ganzheitlich. Sie lernen nur dann etwas, wenn sie sich
einzelner Dinge bewusst werden und deren Sinn begreifen. So lernen die Kinder von Anfang an und
es wird die Grundlage fir eine gute Lernkompetenz gelegt.



Padagogische Arbeit 17

In den Lernprozessen werden Inhalte aus der Umwelt wie auch das Lernen selbst betont. Die Kinder
erkennen eigene Moglichkeiten und erlernen geeignete Strategien, um sich selbststandig und aktiv
Wissen anzueignen.

Lernen bedeutet fir uns Interaktion, voneinander-und miteinander lernen in der
Auseinandersetzung mit dem eigenen Umfeld und im Austausch mit anderen. So erwerben die
Kinder Fahigkeiten, Fertigkeiten, Wissen und Kénnen und starken ihre Basiskompetenzen. Auf deren
Grundlage entwickeln sie ihre personlichen Kompetenzen. Es geht neben kognitiven, motorischen,
emotionalen und sozialen Kompetenzen vor allem um Lernkompetenz - Kinder lernen wie man lernt.
Bei uns z. B. durch

— themenzentrierte, geplante Bildungsaktivitaten und Methoden

— Projekte und jahreszeitliche Themen

— kooperative, eigenaktive und ganzheitliche Lernformen

— kommunikative Alltagshandlungen

— Unterstltzung des Freispiels

— Erforschen der Bedeutung von Dingen, Ablaufen und Ereignissen

— Workshops oder Arbeitsgemeinschaften

Die Kinder sollen neues Wissen bewusst und selbstgesteuert erwerben, sowie in der Lage sein, dieses
Wissen anzuwenden und zu Ubertragen. So entwickeln sie das Bewusstsein, dass sie lernen, was sie
lernen und wie sie lernen.

Sie lernen verschiedene Lernwege kennen, kdnnen eigene Fehler entdecken und korrigieren.

Ilhre Fahigkeit, eigene Lernprozesse wahrzunehmen und selbst zu steuern, wird zunehmend gestarkt.
So kénnen sie z. B. Regeln und Vorgehensweisen ihres Spiels gemeinsam aushandeln, Vorhaben
besprechen und Leistungen reflektieren. Sie dokumentieren ihr eigenes Wissen und Kénnen durch
z.B. Protokolle, Fotos, Ausstellungen oder Abschlusswerke und kénnen so den Verlauf und die
Ergebnisse ihres Lernens sichtbar machen.

Wir Erzieher wollen das mit der gezielten Planung von Angeboten und zugleich mit Offenheit fur die
Interessen und Bedirfnisse der Kinder erreichen. Wir reflektieren mit den Kindern einzelne
Teilabschnitte und den Gesamtprozess, um den Kindern zu ermoglichen, den durchlaufenen
Lernprozess zu wiederholen und sich diesen bewusst zu machen.

Wir erkennen, welche Fahigkeiten und Kenntnisse bestimmte Kinder haben und in welchen
Bereichen sie Unterstiitzung brauchen.

Wir wenden verschiedene Methoden, wie z. B. Diskussionen, Experimente, Besichtigungen,
Bewegung, Rollenspiele, Malen oder Beobachten an, um den Kindern die individuellen Unterschiede
im Denken bewusst zu machen.

6.1.5 Resilienz

Resilienz ist die Grundlage fir eine gute Entwicklung, Gesundheit, Wohlbefinden und hohe
Lebensqualitdt. Ebenso ist sie der Grundstein fir einen kompetenten Umgang mit individuellen,
familidgren und gesellschaftlichen Veranderungen und Belastungen. Widerstandsfahigkeit zeigt sich,
wenn riskante Lebensumstdnde vorliegen und es dem Kind gelingt, diesen zu trotzen, positive
Bewaltigungs- und Anpassungsleistungen zu erbringen und sie erfolgreich zu meistern.
Erscheinungsformen von Resilienz sind insbesondere eine positive, gesunde Entwicklung trotz
andauernd hohem Risikostatus (z.B. Armut), bestdndige Kompetenz auch unter akuten
Stressbedingungen (z.B. Trennung der Eltern) und eine positive, bzw. schnelle Erholung von
traumatischen Erlebnissen (z.B. Tod eines Angehdérigen)

Resilienz  ist ein hochkomplexes, dynamisches Phdanomen. Sie biindelt personale Ressourcen
(beispielsweise: hohe Problemldsefdhigkeit, Selbstvertrauen, Selbstregulationsfahigkeit, Empathie
und Perspektivenibernahme, aktives, flexibles und kompetentes Bewaltigungsverhalten,
optimistische Lebenseinstellung) mit sozialen Ressourcen (z.B. sichere Bindungen; offenes,
wertschatzendes Klima; demokratischer Umgangs- und Erziehungsstil; positive Peer-Kontakte;
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Lernerfahrungen und konstruktive Zusammenarbeit der Erziehungspartner) Es befédhigt das Kind,
Entwicklungsaufgaben auch unter riskanten Lebensumstanden in positiver Weise zu bewaltigen.

Dies ist mit Lernprozessen verknipft, die einen Zugewinn an Kompetenz, Wissen und Haltungen
bewirken.

Die Perspektive auf Risikofaktoren tritt zuriick und ressourcen- bzw. kompetenzorientierte Ansatze
ricken in den Vordergrund. Somit nehmen wir das Kind als kompetenten, aktiven Bewaltiger seiner
Entwicklungsaufgaben wahr. Die personalen und sozialen Ressourcen stidrken seine positive
Entwicklung.

Ein umfassendes Praventionskonzept fir Kinder und deren Familien im Kinderhaus anzusiedeln und
systematisch zu etablieren, bietet enorme Chancen. Die Unterstlitzung der Kinder, sich zu
rezipienten Personlichkeiten zu entwickeln zahlt zu den Kernaufgaben vorschulischer Bildung.

Es gibt drei Ebenen der Pravention:

Das Handeln auf individueller Ebene begriindet sich im partizipativen Lernen. Die Kinder werden in
problemldésenden und sozialen Kompetenzen gestarkt, indem wir sie motivieren, eigenverantwortlich
zu planen und nach kreativen Lésungen zu suchen. Fehler sehen wir dabei als Lernchance. Themen
dafiir gibt es im Kindergartenalltag geniigend: Ubergangsphasen, Konfliktsituationen, Stress erleben,
Umgang mit Risiken zum Medienkonsum.

Somit steht dem Kind mit der Zeit ein Repertoire an effektiven Bewadltigungsstrategien zur
Verfligung. Wichtig ist eine gesunde Lebensweise, die viel Bewegung, gesunde Erndhrung sowie
Entspannungs- und Ruhephasen beinhaltet.

Nur in der Interaktion mit anderen erwerben die Kinder ein Gefihl fiir Handlungskompetenzen und
effiziente Handlungsstrategien. Dabei spielen alle Erziehungspartner eine wesentliche Rolle. Durch
empathisches, vorbildgepragtes Handeln wird die Resilienz der Kinder geschult. (Beispielsweise
Selbstwertgefiihl, Selbstachtung, Geborgenheit, Geflihlsregulation, Probleml&sefdhigkeit)

Fiir das kontextuelle Handeln bietet die Kita einen positiven Entwicklungsrahmen.

Die Differenzierung padagogischer Angebote ermoglicht den Kindern, ihren persénlichen
Entwicklungsstand einzubringen und Lernprozesse zu moderieren.

Gemeinsame Angebote fir alle Kinder férdern die Gruppenentwicklung.

6.2 Forderschwerpunkte

6.2.1 Waertorientiert und verantwortungsvoll handelnde Kinder
Als Einrichtung mit kommunalem Trager, sind wir konfessionell nicht gebunden und offen fir alle
Kinder und ihre Eltern unseres Einzugsgebiets.

Grundlage unserer Arbeit ist unter anderem das Grundgesetz und die bayerische Verfassung in der
religiose und ethische Grundsidtze verankert sind. Diese verweisen auf die im christlich-
abendldndischen Zusammenhang entstandenen Grund- und Menschenrechte.

Dem padagogischen Personal unserer Einrichtung ist es wichtig eine Grundhaltung zu vermitteln, die
Individualitat und Verschiedenheit als wertvoll schatzt, um so anderen und sich selbst mit Achtung zu
begegnen.

Ethische und religiose Bildung und Erziehung bilden die Basis fiir die Starkung eines grundlegenden
Wertesystems, das vom Kind als sinnvoll und hilfreich erfahren wird. Sie soll Hilfe bei der
Konstruktion eines Verstandnisses von Wertigkeit erbringen und die Fahigkeit starken, mit Krisen,
Briichen und Ubergingen im Leben umzugehen. Weiter soll sie Orientierungshilfen anbieten, sich in
einer komplexen Welt zurecht zu finden und das Kind in seinem Selbstwertgefiihl und der eigenen
Selbstbestimmung zu unterstiitzen.
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Dabei ist uns wichtig, auf die, flr Kinder typischen unvoreingenommenen Fragen, nach Anfang und
Ende, Sinn und Wert, Leben und Tod mit Wertschatzung, Respekt und Geduld einzugehen. Die
Freude der Kinder an unbefangenen Fragen und die Entdeckung von Antwortmoglichkeiten gilt es zu
bewadhren (Philosophieren), um die Kinder darin zu unterstiitzen sich ein Fundament zu schaffen, auf
dem sie eine individuelle Sicht auf die Welt und des Menschen entfalten kdnnen, Antworten auf die
Fragen nach Sinn und Deutung religioser und weltanschaulicher Traditionen zu finden. Diese
Grundeinstellung zu férdern ist Voraussetzung fur die Entwicklung der eigenen ldentitat, sozialer
Kompetenz, ethischer Urteilsfahigkeit und pragt das eigene Selbstkonzept.

Auf dem Weg, unsere Kinder in ihrer Entwicklung zur Wertorientierung und Verantwortlichkeit im
Handeln zu begleiten ist die Entwicklung der eigenen Emotionalitdt, der Erwerb sozialer
Kompetenzen und die Gestaltung sozialer Beziehungen von groRer Bedeutung.

Im Kinderhaus bieten wir den Kindern positive, tragfahige Beziehungen zu Erwachsenen die ihnen
Sicherheit und Anerkennung bieten und sie ermutigen die Welt zu erforschen und sich Neuem
zuzuwenden. Selbiges gilt fir den Aufbau von sozialen Beziehungen zu anderen Kindern, die sich mit
der Zeit erweitern und verandern. Der Umgang mit Gefiihlen spielt in Bildungsprozessen eine grolle
Rolle. Kinder die ihre Gefiihle erkennen und das emotionale Erleben anderer verstehen, kdnnen mit
sich und anderen Menschen besser umgehen, sind sozial kompetenter. Auch die Bewdltigung von
Verlust und Trauer kann geférdert werden, wenn Kinder friihzeitig die Gelegenheit erhalten sich
nitzliche Bewaltigungsstrategien anzueignen.

Konflikte gehdren zum Alltag im Kinderhaus. Positiv bewaltigte Konflikte machen Kinder stark und
beinhalten zahlreiche Lernerfahrungen. Kindern friih zu helfen forderliche Konfliktstrategien
einzuliben gehort zu einer lebendigen Erziehung und zum demokratischen Miteinander.

6.2.2 Sprach- und medienkompetente Kinder

Von Anfang an versucht ein Kind mit seiner Umwelt zu kommunizieren mit Gestik, Mimik, Lauten
und Worten. Kinder lernen Sprache nicht nur Gber Nachahmung sondern vor allem im Spiel mit
anderen, denen sie sich zuwenden. Das heiRt, sie finden Spielpldatze und Méglichkeiten mit den
Kindern im Gruppenraum, auf der SpielstraBe oder im Garten Kontakt aufzunehmen. Dabei wird das
Kind selbst sprachlich aktiv. Es sammelt neue kommunikative Fahigkeiten, indem es sich mit
Spielpartnern und dem Erlebten aus der unmittelbaren Umwelt auseinander setzt.

Zur Entwicklung einer umfassenden Sprachkompetenz zdhlen wir vor allem bei den Kindern den
Aufbau eines umfangreichen Wortschatzes und deren Bedeutungswissen, die Entwicklung des
Bewusstseins flr sprachliche Regelmafigkeiten wie Laute, Silben, Woérter, Satze, Grammatik,
Rechtschreibung sowie einer sprachstrukturellen Kompetenz wie Wort- und Satzbildung sowie
Erzdhl- und Textkompetenz.

Um die Kinder bei der Weiterentwicklung ihrer Sprachkompetenz zu unterstitzen und zu férdern, ist
es uns besonders wichtig, im Alltag eine Atmosphare zu schaffen, in der die Kinder Wertschatzung
erfahren und unbeschwert sprechen kénnen und sich stets die Frage stellen, welche Themen die
Kinder interessieren.

— So lernt das Kind immer besser vielfiltige Ausdrucksformen kennen.

— Erlebt und lernt z.B. in den wochentlichen Kinderkonferenzen die Fahigkeit, die eigenen Gefiihle,
Erlebnisse und Gedanken sprachlich mitzuteilen, aktiv zuzuhéren und Ideen von anderen zu
respektieren aber auch aufzugreifen.
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— Im Alltag und in den gezielten Beschaftigungen machen sie vielfdltige Erfahrungen mit Bilder- und
Sachbilichern, Geschichten, Marchen, Reimen oder Fingerspielen, die fiir die spéatere
Lesekompetenz von groRer Bedeutung sind.

— Mit Hilfe von Laut- und Sprachspielen sowie Reim- und Silbenspielen entwickeln die Kinder ein
Bewusstsein flr Sprachrhythmus.

So begleitet jedes Kind im letzten Kindergartenjahr das , Wirzburger Sprachprogramm®, welches
Uber 20 Wochen, die Kinder auf den Erwerb der Schriftsprache vorbereitet. Durch vielfiltige
Ubungen und Spiele entdecken so z.B. die Kinder, dass die Sprache auch eine Form hat, die man er-
horen kann oder in kleine Einheiten wie Woérter und Satze aufgeteilt ist.

Um die Kinder bei der Sprachentwicklung zu férdern ist eine regelmaRige Beobachtung des einzelnen
Kindes fir unser Personal eine wichtige Grundlage. Dabei sind wir bemiiht, die Eltern in Aktivitaten
der sprachlichen Bildung mit einzubeziehen und sie liber die Entwicklung ihres Kindes regelmaRig zu
informieren. So kénnen die Kinder in unserer Kinderblicherei Bilder- und Sachbiicher, Horspiele fir
zu Hause ausleihen. Weiterhin versuchen wir unsere Raume so zu gestalten, dass u.a. kleine
Leseecken die Kinder einladen, selbststandig Blicher anzusehen. Gerne lesen wir den Kindern vor um
sie flir neue Literatur zu begeistern.

Wir, das Team, sehen Multikulturalitdt und Mehrsprachigkeit als Gewinn und Bildungschance an.

Die Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache brauchen eine besondere sprachliche Begleitung und
Unterstiitzung. Wir Erzieher/innen sind ein gutes sprachliches Vorbild. Besonders wichtig ist es flr
uns, die Kinder in alltdglichen Handlungen, beim gemeinsamen Spielen, im Gesprach, beim Lesen
oder bei der Einfihrung neuer Themen Bedeutungen immer wieder zu erkldren. Eine spezielle Form
der Sprachforderung in unserem Hause ist der wochentliche Deutschkurs sowie das Programm:
,Frihe Sprachforderung”, welches von geschulten padagogischen Fachkraften in Kleingruppen
durchgefihrt wird. Des Weiteren erganzen Grundschullehrer wochentlich, die sprachliche Férderung
der Vorschulkinder mit nichtdeutscher Muttersprache in Form eines spielerischen
Deutschunterrichtes.

Medien

In der modernen Gesellschaft sind Informations- und Kommunikationstechniken (luK) und Medien
malgebliche Faktoren des offentlichen, politischen, kulturellen, wirtschaftlichen und beruflichen
Lebens. Um diese aktiv zu gestalten und daran partizipieren zu kdnnen, ist es unabdingbar sich eine
Medienkompetenz anzueignen, die einen bewussten, kritisch-reflektierenden, sachgerechten,
selbstbestimmten und verantwortlichen Umgang mit Medien verspricht.

Medienbildung und -erziehung zielt darauf ab, den Risiken entgegenzuwirken, die
Orientierungskompetenz zu starken und positive Potentiale nutzbar zu machen. Mit der Starkung der
Medienkompetenz ist bereits in frilher Kindheit zu beginnen. Die pddagogische Befassung mit
Medien erstreckt sich prinzipiell auf alle Medien (Fotoapparat, Ampeln, Horspiele, Radio, Computer,
Bildbearbeitung, Diktiergeréte, etc.) und geschieht im Wechselspiel zwischen gezielter Unterstiitzung
und selbsttatiger Kompetenzerweiterung.

Medien bieten, mit richtiger Ausstattung, ein unendliches Spektrum an Wissensvermittlung,
detailreicher Veranschaulichung von Dingen, die nicht greifbar sind, um spontanen Themen oder
Fragen der Kinder gerecht zu werden. Medienkompetente Kinder kénnen Geradte wie CD-Spieler,
FuRgangerampeln oder Digitalkameras selbststandig bedienen, spiiren Selbstwirksamkeit und tben
Kontrolle aus. Dadurch fiihlen die Kinder sich als kompetent. Sie wissen wie Medien gebraucht und
bedient werden, werden also selbst Schopfer eigener Medien, bzw. erforschen ihre Kreativitat
(Fotobuch, Bilderstory, Fotomontage, Horspiel, eigene Serie,...). Sie sind somit aktiv mit den Medien
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beschaftigt und sind nicht nur passive Zuschauer. Die Fahigkeit zur Distanzierung und die Erfahrung,
den eigenen Mediengebrauch selbst zu kontrollieren, wirken der haufig auftretenden Sorge
entgegen, dass sich beim Mediengebrauch eine unkontrollierte, passive Konsumhaltung einstellt.

Uns ist bewusst, dass Medien nicht nur Vorteile haben, sondern auch einige Nachteile und Risiken
bergen. So kann (bertriebener Bildschirmkonsum Augenreizungen, Fehlleitungen zum
Langzeitgedachtnis, Unterforderung, Unkonzentriertheit, Unruhe und motorische Defizite
hervorrufen. AuBRerdem kénnen keine virtuellen Kompetenzen und Errungenschaften auf die reale
Welt (bertragen werden, womit naturwissenschaftliche Erfahrungen, gerade in den friihen
Kindheitsjahren, besonders wichtig sind und im Vordergrund stehen sollten.

6.2.3 Fragende und forschende Kinder

Kinder forschen und experimentieren gerne. Angetrieben von ihrer natiirlichen Neugier versuchen
sie, ihre Umwelt zu erkunden. So erschlielRen sie sich ihre Welt. Sie erlangen spielerisch Kenntnisse
im  mathematischen, naturwissenschaftlichen, technischen Bereich und lernen den
verantwortungsvollen Umgang mit der Umwelt und den nattirlichen Ressourcen.

Unsere Aufgabe ist es, der kindlichen Lust am Fragen mit Offenheit und Ernsthaftigkeit zu begegnen,
ihr Raum zu geben. Durch interessante Angebote lenken wir die kleinen Forscher gezielt zu
naturwissenschaftlichem Wissen.

Wenn wir uns auf die Interessen der fragenden und forschenden Kinder einlassen, gibt es ihnen das
Bewusstsein, dass es sich lohnt neugierig zu sein und zu fragen. Von groRer Bedeutung ist dabei, dass
sie spielerische und ganzheitliche Lernerfahrungen erleben.

Viele Aha-Erlebnisse und eigenaktive Forschertdtigkeiten animieren die Kinder, sich mit Lust und
Freude am Lernen auseinanderzusetzen. Wenn Kinder und Erzieherlnnen Fragen gemeinsam aktiv
erarbeiten, erweitern sie ihren Erfahrungs- und Wissenshorizont und das Verstindnis lber
Weltvorgange.

Eltern mit naturwissenschaftlichen und technischen Berufen sind wichtige Partner.

Einblicke in verschiedene Arbeitswelten der Erwachsen und alltdgliche Verrichtungen im Haushalt,
wie Kochen, Putzen, Reparieren, bieten eine Fiille von Moglichkeiten, mit Kindern chemische,
physikalische, biologische, technische und mathematische Vorgdnge zu beobachten und zu
erforschen. Es ist wichtig, Naturvorgange, wie die Beobachtung des Wetters und insbesondere den
Umgang mit Pflanzen und Tieren, bewusst zu erfahren und fir den padagogischen Alltag sichtbar zu
machen.

Umwelt

Der Umweltbildung wird in unserer Gesellschaft eine wichtige Bedeutung zuteil.

Bei den Kindern steht die natiirliche Umwelt als Quelle der Freude und Entspannung, angemessen an
ihren Entwicklungsstand, im Vordergrund. Durch beinahe taglichen Aufenthalt im Freien erkunden
sie ihre natiirliche Umgebung im Garten oder bei Exkursionen. Es gibt den Kindern Gelegenheiten, sie
Uber die Schonheit und Vielfalt von Flora und Fauna ins Staunen zu versetzen. Durch einen kreativen
Umgang mit der Umwelt und umweltbezogenes Tun und Reden erweitern sie ihre Kenntnisse von
der Welt, in der sie leben.

Im Vordergrund steht die natlirliche Umwelt als Quelle der Freude und Entspannung angemessen am
Entwicklungsstand der Kinder zu erleben. Es bietet sich an, die Bereiche innerhalb oder auRerhalb
der Kindertagesstatte zu erkunden. Zu schaffen sind Gelegenheiten, die Kinder (iber die Schénheit
und Vielfalt von Flora und Fauna ins Staunen versetzen. So lernen sie, Verantwortung fiir die Umwelt
zu entwickeln. Durch einen kreativen Umgang mit der Umwelt und umweltbezogenes Tun und Reden
erweitern sie ihre Kenntnisse von der Welt, in der sie leben.
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Offene Fragen lassen Interesse erkennen und entwickeln sich zu Umweltprojekten. Gemeinsam
suchen wir Antworten und erarbeiten Losungswege zum Einsatz fiir eine gesunde Umwelt. Im
Idealfall entwickeln sich daraus Verhaltensanderungen, z.B. die Einsicht, weshalb das Trennen von
Abfallen sinnvoll ist. Ein aktives Engagement und Einbinden der Kinder fir den Erhalt einer gesunden
Umwelt ist wichtig, damit die Kinder Mut und Glauben an eine lebenswerte Zukunft schépfen. Dies
setzt einen sensiblen Umgang mit Lebewesen, den schonenden Umgang mit natiirlichen Ressourcen
und Materialien und die Achtsamkeit fiir Lebensmittel voraus.

Ein wichtiges Ziel der Umwelterziehung sehen wir darin, dass sich die Beobachtungen und Aktionen
Uber einen langeren Zeitraum erstrecken. Bis aus einem gepflanzten Samen eine kleine Pflanze
entsteht, geht einige Zeit ins Land. Wer Durchhaltevermogen zeigt, kann zufriedenstellende
Ergebnisse und erkennbare Erfolge des Handelns erfahren. So entwickelt sich bei den Kindern ein
Gefuhl fur die natiirlichen Rhythmen und einen Zeitbegriff fiir den Ablauf der Natur im Jahreskreis.

Umweltpadagogische Lernangebote planen und gestalten wir so, dass die Kinder die Aufgaben
erkennen und sich mit Interesse und Engagement beteiligen.

Die Kinder erleben und begreifen in kleinen Bereichen, wie bei der Beobachtung von Kafern oder
Blumen im Garten oder bei Exkursionen, sich und andere in konkreten Handlungssituationen. So
lernen sie exemplarisch die groRen Zusammenhange unserer Umwelt, kdnnen diese Erfahrungen auf
andere Situationen transformieren und entwickeln einen Sinn fiir nachhaltiges Umwelthandeln.

Wichtig ist, mit den Kindern gemeinsam am Ende des Projektes auf den Verlauf der Aktionen
zuriickzublicken und zu reflektieren, was erfahren und gelernt wurde. Vereinfacht wird dies
beispielsweise anhand einer Dokumentation durch Fotos oder Aufzeichnungen. Besonders wertvoll
ist die Erfahrung, wenn die Kinder die padagogischen Fachkrafte als Mitlernende erleben.

Fiir unser Team gilt, unser eigenes Umweltverstandnis und unsere Werthaltungen zu reflektieren,
um ein gutes Vorbild fur die Kinder darzustellen.

Mathematik

Mathematik scharft den Blick fiir die Schénheit der Welt. Geometrische Formen, Muster, Zahlen und
Mengen lassen sich (iberall entdecken. Dadurch lassen sich Dinge klarer und schneller erkennen.
Alles hat eine Ordnung. Das gibt Sicherheit und Wohlempfinden.

Mathematisches Denken ist Basis fur lebenslanges Lernen sowie Grundlage fiir Erkenntnisse in fast
jeder Wissenschaft, der Technik und der Wirtschaft.

Mathematische Lernprozesse umfassen nicht nur die Entwicklung des Formen- und Zahlenbegriffs,
Erfahrungen mit grundlegenden Operationen im Umgang mit Gegenstdanden, Mengen und Zahlen.
Vielmehr geht es um die Entwicklung einer typischen mathematischen Denkweise.

Im Vordergrund steht jedoch die spielerische und ganzheitliche Lernerfahrung in Bezug auf
Mathematik.

Die grundlegenden mathematischen Kompetenzen erfahren die Kinder durch praktische und
konkrete Erfahrungen. Eine hohe Aufmerksamkeit gilt hier der Sprache. Es ist wichtig, sich klar und
deutlich auszudricken, sowie mathematische Begriffe korrekt zu verwenden. Durch vielfiltige
mathematische Anreize und dem bewussten Verleihen eines mathematischen Status verschiedener
Spiel- oder angeleiteter Situationen kann sich ein Talent fir die Mathematik bereits in friiher Kindheit
entwickeln. Problemldsungen in der Mathematik entwickeln sich vorrangig durch den sprachlichen
Austausch mit anderen. So kann die Lésung gemeinsam beurteilt und verfeinert werden.

Mathematik beginnt mit Formen in vielen Alltagsgegenstdnden, die vorwiegend eine geometrische
Struktur besitzen. Durch bewusste Anregungen wird dies beispielsweise in der Bauecke (Bauklotze)
und verschiedenem Konstruktionsmaterial gefordert.
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Den Umgang mit Zahlen und das Zahlen finden Kinder dullerst attraktiv. Es ist eine grundlegende

mathematische Kompetenz. Die kindlichen Vorstellungen vom Zahlen beruhen aus fiinf Prinzipien:

— Eins-Zu-Ein-Zuordnung (Fir jede Person einen Teller, eine Gabel, ein Messer... decken)

— Prinzip der stabilen Ordnung (Objekte in der Reihenfolge der Zahlwdrter zahlen)

— Kardinalprinzip (das letzte Zahlwort der gezahlten Reihe gibt die Objektanzahl an)

— Abstraktionsprinzip (alle Arten von Objekten kénnen zusammengefasst und gezadhlt werden, alle
Bereiche in denen Einheiten vorkommen kénnen gezahlt werden)

— lrrelevante Ordnung ( die zu zahlenden Objekte kénnen in jeder Reihenfolge angeordnet werden,
bei jedem beliebigen Objekt kann mit dem Zdhlen begonnen werden)

Wir bereiten den Kindern eine geeignete Lernumgebung mit mathematischem Werkzeug, wie z.B.
Malbandern, Waagen und verschiedenen Messgeradten. Geometrische Formen kénnen anhand vieler
Alltagsgegenstande, speziellem Konstruktions- und Spielmaterial auf vielfdltige Weise erfahren
werden. Zahlen entdecken unsere Kinder auf Plakaten, Schildern, Aushangen, Kalendern, Uhren usw.

Wichtig ist, dass wir die Welt der Mathematik fiir unsere Kinder sichtbar und erfahrbar gestalten. So
werden Neugier und Offenheit der Kinder im Umgang mit Zahlen, Formen, Messgeraten und
mathematischem Werkzeug geférdert. Denn die Art und Weise der frilhen mathematischen
Lernerfahrungen bestimmt das spatere Verhaltnis zur Mathematik.

Naturwissenschaft und Technik

Unsere Kinder wachsen in einer hoch technisierten Wissensgesellschaft auf. Sie interessieren sich
dafiir und sind leicht fir technische Vorgidnge zu begeistern. Fir die Ausbildung einer
lernmethodischen Kompetenz ist es von Wichtigkeit, den Kindern altersgemaRe Zugidnge und
Moglichkeiten der Auseinandersetzung mit den Naturwissenschaften zu ermoglichen. Dadurch
entwickelt sich ein nachhaltiges Interesse fiir diese Themen. Beispielsweise das Nutzen von
Magneten, das Ausprobieren, welche Materialien magnetisch sind und die Anziehung bzw.
AbstoBung von Magneten.

Ausgangs- und Bezugspunkt fir solche Projekte sind Fragen der Kinder, die Phdnomene beobachten
und daraus Fragen ableiten. Diese betreffen in der Regel innerhalb eines gedanklichen Bogens haufig
Aspekte aus den Disziplinen Biologie, Chemie, Physik, Astronomie und Geologie gleichzeitig.

Die zentralen Aufgaben des Fachpersonals sind, diese Themen sichtbar zu machen. Bei der
didaktischen Aufbereitung stellen wir Alltagsbeziige her. Durch vielfdltige Zugangsweisen,
handelndes Forschen und entdeckendes Lernen schaffen wir stimulierende Impulse. Lernprozesse
werden beobachtet, sodass die Kinder erkennen: Es lohnt, neugierig zu sein.

Naturwissenschaftliche Themen sind vielseitig kombinierbar mit Geschichten, Musik, bildnerischem
Gestalten und Bewegungsspielen.

Beglinstigt wird das Interesse fir Naturwissenschaften und Technik durch eine geeignete
Lernumgebung, in der Messbecher, Lupen, Mikroskope, Waagen, naturwissenschaftliches
Experimentiermaterial und Sachblicher zur Verfligung gestellt werden. Geeignet dafiir sind bei uns
der Werkraum, Werkzeuge, Bauecke, Konstruktionsmaterialien, Baumaterialien und dergleichen.
Weitere Themen kdnnen bei Alltagssituationen, wie beim Spllen das Thema Wasser, bei
Sonnenschein das Thema Licht und Schatten, beim Malen die Beobachtung, wie aus zwei Farben eine
dritte entsteht, geweckt werden.

6.2.4 Kiinstlerisch aktive Kinder
Asthetische Bildung ist eng mit der Persénlichkeitsentwicklung verkniipft und nimmt eine zentrale
Stellung bei uns im Kinderhaus ein.
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Kreativitat fordert das Selbstbewusstsein der Kinder. Durch vielfaltige Erfahrungen mit allen Sinnen
geben wir ihnen die Moglichkeit, ihre Umwelt zu erkunden und ihre Koérperwahrnehmung zu
starken. Kinstlerisch aktive Kinder entwickeln Kreativitdt, Denken, Verhaltensweisen,
Kommunikation und Sprache, Konzentration, Gedachtnis und Ausdauer.

Angebote, wie Malen, Zeichnen, Basteln mit verschiedenen Materialien, Rollenspiele, Theater,
Verarbeiten unterschiedlicher Werkstoffe wie Ton, Holz und Stein, Tanzen, Musizieren und Singen
geben den Kindern Gelegenheit zur kiinstlerischen und kreativen Betatigung.

Die Kinder entwickeln ihre Fantasie vom spielerischen Umgang mit Farben und Formen, Papier u.a.
Uber tagliches Experimentieren mit verschiedenem Material durch unsere Ermutigung und
Unterstlitzung ohne Leistungsdruck zum schépferischen Tun.

Uberschaubare, klare Raumstrukturen helfen den Kindern bei der Orientierung, schaffen eine
harmonische Lernumgebung und verhindern Reiztiberflutung.

Musik als Spiel ist bei uns ein alltdgliches Ereignis. Kinder haben Spielfreude, Hor-und Spiellust und
Neugier auf alles was klingt. Kunst und Musik bereichern viele Situationen unseres Alltags im
Kinderhaus, wie zum Beispiel Lernangebote, Freispiel, Projekte, Bewegung und Entspannung.

Wir wollen die natiirliche Neugier und das kulturelle, kreative Interesse der Kinder nutzen und
fordern. Sie lernen mit einfachen Mitteln und Klangkorpern Gerdusche, Tone und Klange zu
erzeugen. Zum Beispiel nutzen sie den Korper als Musikinstrument durch klatschen, stampfen oder
mit den Fingern trommeln. Die Kinder kénnen musikalische Begriffe, wie laut, leise, hoch, tief
anwenden und unterscheiden. Ihre Freude am Hoéren und Zuhoren wird geweckt. Sie setzen sich mit
ihren Gefiihlen auseinander und dricken Gefiihle durch Kunst aus. Durch gemeinsames Singen
erfahren die Kinder ein Gruppengefiihl und entwickeln ihr Rhythmusgefihl.

6.2.5 Starke Kinder
Nach der Definition der Weltgesundheitsorganisation (WHO) ist der Begriff "Gesundheit" ein Zustand
von korperlichem, seelischem, geistigem und sozialem Wohlbefinden.

In unserer padagogischen Arbeit liegt der Schwerpunkt auf der Gesundheitsvorsorge, denn von
Geburt an pragen sich Verhaltensweisen ein, die fir die Entwicklung der Kinder von groRer
Bedeutung sind. Uns ist es wichtig, dass Kinder friihzeitig lernen, was Gesundheit bedeutet und was
sie selbst zu ihrer gesunden Entwicklung beitragen konnen.

Zur Gesundheitsvorsorge zdhlen folgende Kernbereiche: Bewegung, Erndhrung, Korperpflege und
Sauberkeit, Korper und Sexualitdit, Ruhe und Rickzug, Erholung und Schlaf, Ausgleich und
Entspannung, gesunde Lebensweisen, verantwortlicher Umgang mit Krankheit, Sicherheit in der
Einrichtung, sicheres Verhalten im StraBenverkehr, Unfallpravention und Stressbewaltigung.

Gesundheitsforderndes Verhalten lernen die Kinder im Alltag, bei Projekten und in gezielten
Angeboten. In allen genannten Bereichen ist uns Erwachsenen die Rolle des Vorbildes bewusst.

Wahrend dem Freispiel kdnnen die Kinder gleitend Brotzeit machen. Das bedeutet, die Kinder
entscheiden, wann sie essen mochten. Es ist ein taglicher Lernprozess, auf die Signale des eigenen
Korpers zu achten und zu reagieren. Wir Erzieher unterstiitzen die Kinder altersentsprechend und
geben Hilfestellung.

Essen soll ein Genuss und mit allen Sinnen erlebbar sein: Uns ist eine abwechslungsreiche, gesunde
Brotzeit wichtig. Einmal wochentlich erhalten wir eine durch die EU geférderte Obst- und
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Gemusekiste. Appetitlich und fiir die Kinder anregend vorbereitet bieten wir diese zusatzlich am
Brotzeittisch an. Wir sehen es als unsere Aufgabe an, die Kinder zum Probieren zu motivieren. Unter
Essen mit Genuss verstehen wir auch, dass sich die Kinder Zeit nehmen sollen, langsam zu essen und
gut zu kauen.

Gemeinsames Essen am Brotzeittisch, bei Geburtstagsfeiern und beim Mittagessen sollen die
sozialen Beziehungen untereinander fordern. Deshalb legen wir Wert auf eine angenehme
Atmosphare und férdern passende Tischgesprache. Aullerdem erlernen die Kinder unserer Esskultur
entsprechend mit Besteck zu essen und auf Tischmanieren zu achten.

Beim gemeinsamen Kochen und zubereiten von Speisen sammeln die Kinder Erfahrungen mit der
Verarbeitung von Lebensmitteln und kénnen diese mit allen Sinnen erleben.

In der Regel werden Kinder bis zum Ende ihres dritten Lebensjahres sauber und trocken. Wir
Erzieherinnen trauen den Kindern selbststdandiges Handeln zu und begleiten sie bei diesem wichtigen
Schritt. Fiir eine gelingende Sauberkeitsentwicklung spielen die Zusammenarbeit und gemeinsame
Zielvereinbarungen mit den Eltern eine wichtige Rolle.

Zu einer gesunden Zahn- und Kieferentwicklung sowie der Sprachentwicklung des Kindes gehort fir
uns Erzieherinnen der Verzicht auf einen Schnuller.

Die Kinder erwerben Grundverstandnis lUber die Bedeutung von Hygiene und Koérperpflege beim
taglichen Handewaschen vor den Mahlzeiten, nach dem Toilettengang und nach dem Spielen im
Garten. Nach dem Mittagessen putzen wir in Kleingruppen die Zdhne. Uns ist es wichtig, dass die
Kinder sowohl beim Handewaschen, als auch beim Zdhneputzen die richtigen Techniken erlernen.
Unterstlitzung fir diese Lernprozesse erhalten wir in regelmaRigen Abstidnden durch die "GUV"
(ausleihen des "Dermalux-Gerates") und durch Besuche von "Prophylaxe-Trainern" einer
Zahnarztpraxis.

Mit verschiedenen Methoden helfen wir den Kindern Grundwissen zu erwerben {iber die Funktion
ihres Korpers (z. B. das Verdauungssystem, Herz-/Kreislaufsystem, ...), Gber gesunde Erndhrung und
die Folgen von ungesunder Ernahrung, Gber Bakterien und wie Krankheitserreger in ihren Korper
gelangen.

Nach dem Mittagessen findet in den Kindergartengruppen die Mittagsruhe statt. Wir Erzieherinnen
legen Wert darauf, dass in diesem Zeitraum jedes Kind altersentsprechend zur Ruhe kommen und
sich erholen kann.

Unseren Tagesablauf gestalten wir so, dass die Kinder nach einer intensiven Spielphase und der
aktiven Teilnahme an unseren gezielten Forderangeboten auch Ausgleich und Entspannung erleben.

Unfallverhiitung und Gefahreneinschatzung gehoéren fir uns ebenfalls zu den wichtigen Lernzielen in
unserer Arbeit mit den Kindern. Wir wollen den Kindern altersgerecht Verantwortung libertragen
und sie in ihrem selbststandigen Handeln unterstiitzen. Dennoch ist es wichtig, dass sie friih lernen,
Regeln einzuhalten, weil falsches Verhalten auch schwerwiegende Konsequenzen haben kann.

Im Alltag lernen die Kinder Gruppen-, Gang- und Gartenregeln kennen und umzusetzen. Diese
werden regelmaRig im Team und in den Kinderkonferenzen besprochen und reflektiert. Hier ist von
Bedeutung, dass die Kinder unsere Regeln verstehen und erfahren, warum es sie gibt.

Zum Beispiel ist uns im alltdglichen Spiel, auf der SpielstraRe, im Garten und beim Turnen wichtig,
dass die Kinder wegen der Gefahr des Strangulierens keine Halsketten, Schliisselbander und
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Ahnliches tragen. Uns ist es ein Anliegen, dass die Kinder sowohl im Haus, als auch im Garten Schuhe
tragen, welche Unfille vermeiden und spontane Bewegungsspiele zulassen.

Einen groRen Wert legen wir auf das Thema Brandschutz und richtiges Verhalten bei einem Alarm.
Uns ist wichtig, mit den Kindern die Gefahren z. B. im Umgang mit Kerzen zu erarbeiten und richtiges
Verhalten zu erlernen. Dabei ist es uns ein Anliegen, den Kindern keine Szenarien zu vermitteln,
welche sie angstigen und einschiichtern. Kindgerecht, aber dennoch klar in unseren Regeln iben wir
als Gruppe und mit allen Gruppen zusammen richtige Verhaltensweisen bei einem Feueralarm.

Unsere Vorschulkinder kdnnen am "Trau dich-Programm" des Roten Kreuzes teilnehmen. In diesem
kindgerechten Erste-Hilfe-Kurs erlernen die kiinftigen Schulanfanger, wie sie Verantwortung fir
Andere Gbernehmen kdnnen und erweitern ihr Wissen tUber Gefahrenquellen. AuBerdem machen sie
praktische Erfahrungen im Umgang mit Pflaster und Verbandsmaterial.

Wir Erzieherinnen nehmen alle zwei Jahre an einem Ersthelfer-Kurs teil und vertiefen unsere
Grundkenntnisse in der Ersten Hilfe am Kind.

Bei gemeinsamen Spaziergdangen, Erkundungen und Spielplatzbesuchen erlernen wir sicheres
Verhalten im StraRenverkehr. Unsere Hortkinder tiben auf dem Weg von der Schule zum Kinderhaus
richtiges Verhalten ein, indem die Erstklassler bis zu den Herbstferien von einer padagogischen
Fachkraft begleitet werden.

Fir die Gesundheit und das Wohlbefinden der Kinder ist Bewegung unerlasslich. Sie gewahrleistet
nicht nur eine gesunde Entwicklung des Kindes, sondern starkt auch die motorischen Fahigkeiten, die
Entwicklung der Wahrnehmungsfahigkeit und die kognitiven Leistungen. Dariber hinaus
unterstltzen vielfdltige Bewegungsmoglichkeiten die sozialen Kompetenzen. Kinder, deren
motorische Fahigkeiten sich verbessern, sind unabhdngiger und selbststiandiger, haben
Selbstvertrauen und starken ihr Selbstbild. Kinder, die sich viel bewegen und aktiv sind, erwerben
Kraft, Ausdauer, Durchhaltevermégen und sind konzentrierter.

Unsere Bewegungserziehung und -forderung beruht auf mehreren Saulen:

Ein offenes Bewegungsangebot im Sinn einer vorbereiteten Umgebung, die die Kinder wéahrend
ihrem Spiel nutzen, festgelegte und angeleitete Bewegungsstunden und Bewegungsangebote im
Alltag wie z. B. Bewegungsspiele im Kreis und Tanze.

Kinder haben einen natiirlichen Bewegungsdrang und wir koénnen Grundformen in ihren
Bewegungsablaufen beobachten. Unsere Ausstattung, Raumlichkeiten, Gartengestaltung und
gezielten Forderangebote beriicksichtigen diese Bewegungsaktivitaten: laufen, springen, rollen,
klettern, kriechen, krabbeln, hangeln, fahren, rutschen, schaukeln, wippen, balancieren und
entspannen.

Auf unserer SpielstraBe kdnnen die Kinder z. B. an der Kletterwand und am Kicker spielen und ihre
motorischen Fahigkeiten trainieren.

Unser Garten schafft auf vielfaltige Weise Anreize fir eine gelingende Entwicklung der motorischen
Fahigkeiten: Den Kindern stehen verschiedene Fahrzeuge zur Verfligung die altersentsprechend
genutzt werden kdnnen. Zusatzlich haben wir Spielgerate, bei welchen die Kinder ihr natirliches
Bewegungsbedirfnis ausleben konnen.

Wir gehen téaglich zum Spielen in den Garten. Zeit an der frischen Luft zu verbringen ist gesund: die
Kinder starken z. B. ihr Herz- /Kreislaufsystem, steigern ihr korperliches und psychisches
Wohlbefinden und gleichen Bewegungsmangel aus.
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Das Kinderhaus liegt sehr zentral. In unserer Umgebung befinden sich verschiedene Spielplatze und
ein Park, der unsere Moglichkeiten zu den Bewegungsaktivitdten der Kinder erweitert. RegelmaRige
Spaziergange dorthin und Erkundungen, welche wir zu unseren Angeboten und Projekten machen,
unterstltzen die Kinder in ihrer motorischen Entwicklung.

Jede Gruppe hat seinen wochentlich und verbindlich stattfindenden Turntag. Vor dem Turnen ziehen
sich die Kinder und Erzieher um. Die Kinder lernen dabei selbststandig zu werden und wir Erzieher
zeigen unsere Haltung als Rolle in der Vorbildfunktion: Bewegung macht SpaR und jeder kann
mitmachen!

Unsere padagogische Haltung zur Bewegungsforderung orientiert sich an der Psychomotorik.
Darunter versteht man eine ganzheitliche Bewegungserziehung, die auf den jeweiligen
Entwicklungsstand des Kindes Bezug nimmt. AuRerdem betont sie den Zusammenhang von
Wahrnehmung, Bewegen, Erleben und Handeln. Sie verknipft Kérper-, Material- und Sozialerfahrung
und regt dabei alle Sinne an. Psychomotorik setzt an den Starken der Kinder an und verzichtet auf
Leistungsdruck. Im Mittelpunkt stehen das Spiel, die Selbsttatigkeit und die Beziehung zu sich und
der Gruppe.

In unseren Turnstunden stehen uns Gerate (Langbank, Sprossenwand, Balancier-Bausteine, ...) und
verschiedene Materialien (Tlicher, Bélle, Wascheklammern, Dosen, ...) zur Verfligung, welche die
Kinder neugierig machen und fiir sie Anreize sind, um erlernte Bewegungsformen zu festigen und
motorische Herausforderungen anzunehmen. Im Vordergrund stehen dabei Bewegungsfreude und
die Bereitschaft zur Aktivitat. AuRerdem wollen wir die sozialen Beziehungen starken. Dazu gehoren
die Freude an der gemeinsamen Bewegung, (iben von Riicksichtnahme und Fairness, Bereitschaft
Verantwortung zu Gbernehmen und das Einhalten von Regeln.

Weitere psychomotorische Elemente bringen wir in unseren Turnstunden ein, indem wir z. B. Wert
darauf legen, Bewegungsspiele durchzufiihren, bei denen alle Kinder mitspielen kénnen und nicht
ausscheiden missen.

Eine weitere Methode zur Gestaltung fiir die Turnstunde sind Bewegungsgeschichten. Die Kinder
konnen dabei selbst kreativ und aktiv ihre Bewegungshandlungen mitgestalten.

Neben der Forderung in ihrer grobmotorischen Entwicklung ist uns bei den Kindern der Erwerb der
feinmotorischen Fahigkeiten und Fertigkeiten gleichermalien wichtig. Diese zu erwerben sind fiir die
Kinder von groRRer Bedeutung und dienen z. B. zur Vorbereitung auf das Schreiben lernen in der
Schule.

Feinmotorisches Geschick trainieren die Kinder wahrend ihres Tuns in der Freispielzeit, in
Alltagshandlungen und bei angeleiteten Beschaftigungen.

Wahrend der Freispielzeit haben die Kinder in allen Spielbereichen Material zur Verfligung, welches
die Entwicklung der Handgeschicklichkeit und Fingerfertigkeit unterstltzt: Bausteine, Steck- und
Legematerial, Gesellschaftsspiele, Material fir Handlungen im Rollenspiel, Knete, Papiere, Scheren,
Stifte, Wolle, Naturmaterial, Sand, Werkzeuge wie z. B. Hammer, Sdge, Schraubenzieher, ...

In Alltagshandlungen lernen die Kinder durch das selbsttatig sein ihr feinmotorisches Geschick zu
verbessern und weiterzuentwickeln: Verschllisse 6ffnen und schlieRen, Getrdanke eingieBen, Essen
mit Besteck, absptlilen und abtrocknen, kehren, ...

Bei angeleiteten Beschaftigungen wie z. B. malen und gestalten achten wir Erzieher auf die richtige
Stifthaltung.
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7 Vernetzung

7.1 Kooperation mit den Eltern

Damit Eltern und Kinderhauspersonal sich in ihrer Aufgabe, Kinder zu betreuen, zu bilden und zu
erziehen gut ergdanzen, bedarf es einer wertschatzenden Erziehungspartnerschaft. Wir wollen Eltern
Uber unsere Arbeitsweise und Konzeptschwerpunkte informieren.

Transparenz von Anfang an

Wir wollen die Erziehungspartnerschaft aktiv gestalten, in dem Erzieher, Kinder und Eltern ihre
Beziehung zueinander vertiefen. Die Eltern kbnnen padagogische Ablaufe kennen lernen und erste
Erfahrungen mit den Menschen sammeln, die ihre Kinder kiinftig begleiten. Es gibt Raum fiir Fragen
Ziele und Bediirfnisse. Wir lernen die Wiinsche und Erwartungen der Eltern fiir ihre Kinder kennen.
Kultur- und sprachspezifische Signale, wie mehrsprachige Beschriftungen, fremdsprachige Biicher
unter anderem helfen als Turéffner fir Eltern und Kinder, den Weg ins Kinderhaus zu beginnen bzw.
dort anzukommen.

Vertrauensvolle Kommunikation

Es finden jahrliche Elterngesprdache zur Entwicklung des Kindes mit klaren Aussagen auf der Basis
gegenseitiger Achtung und Wertschatzung statt. Es gibt Tilr- und Angelgespréache, um im Kontakt zu
bleiben. Dabei steht die Entwicklung des Kindes im Mittelpunkt. Der Austausch von Beobachtungen
verschafft beiden Seiten ein ganzheitliches Bild vom Kind. Die Erzieher sollen wissen, was Eltern
padagogisch wichtig ist. Bei Bedarf konnen auch weitere Gesprache zur Beratung, Information oder
auch nur zum Austausch mit der Erzieherin vereinbart werden.

Hospitation
Beim Mit-Erleben und Beobachten wird deutlich, wie der Tag mit den Kindern strukturiert ist und wie

die Erzieherin mit den Kindern arbeitet. Eindriicke und Fragen kénnen in einem anschlieenden
Gesprach eingebracht werden.

Gemeinsame Aktionen

Eltern haben bei uns die Moglichkeit, eine aktive Rolle im Kinderhausalltag zu tGbernehmen, z.B.
durch Teilnahme an Festen und Feiern, Elternabenden, Ausfliigen, Aktionen wie Kochen, Werken
oder Lesen mit den Kindern. Andererseits sorgt eine gute Transparenz dafir, dass Eltern wissen, mit
welchen Ansdtzen und Zielen wir mit den Kindern arbeiten. Wir wollen Eltern in das
Kinderhausgeschehen einbeziehen.

Zusammenarbeit mit dem Elternbeirat

Sie vertreten die Interessen der Eltern bei wichtigen Planungen und Entscheidungen. Dariber hinaus
werden eigene Aktionen der Eltern geplant, wie Blicherbasar oder Elterncafe. Je nach individuellem
Engagement wird das Kinderhaus so zu einem Zentrum fiir Familien, in dem Kontakte geknipft und
Netzwerke geschaffen werden.
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7.2 Zusammenarbeit im Team, mit dem Trdger und anderen

Kooperationspartnern

In unserem Kinderhaus treffen taglich viele verschiedene Menschen aufeinander. Deshalb ist eine
gute Zusammenarbeit aller Beteiligten von groRer Bedeutung.

Malgeblich fiir unsere Arbeit sind die Bildung, Betreuung und Erziehung sowie ein guter Kontakt zu
den Kindern, denn auf ihnen liegt unser Focus.

Damit der Kindergartenalltag moglichst professionell und reibungslos verlaufen kann, ist ein
breitgefachertes Sozialnetz erforderlich:

Uns ist es ein groRes Anliegen, den Eltern eine moglichst transparente Erziehungspartnerschaft zu
bieten. Der Elternbeirat wird Uber Veranderungen und die Jahresplanung informiert, bzw. mit
einbezogen.

Die Gruppenteams sind im stdndigen Austausch Uber die Entwicklung der Kinder und die
Organisation des Gruppenalltags. Das Team organisiert sich im wochentlichen Jour Fixe der
Erzieherinnen, bei Teamsitzungen, an Planungstagen, externen Weiterbildungen und einmal jahrlich
bei einer Teamfortbildung.

Standig in Kontakt sind wir mit unserem Trdger, der Stadt Wertingen. Er Ubernimmt
Verwaltungsaufgaben und stellt uns einen jahrlichen Haushaltsetat zur Verfligung.

Anlass zum Austausch bieten vor allem die Themen: Betriebsbedingungen, Organisation und
Personal.

Der Biirgermeister ist stets Uber die fur ihn relevanten Geschehnisse in unserem Haus informiert.
Gegenseitige Einladungen erfolgen zum Fasching und zu den hauslibergreifenden Festen.

Mit Institutionen auRRerhalb des Kinderhauses sind wir eng vernetzt. Es findet eine rege Kooperation
zwischen unserem Haus und der Frihférderstelle in Dillingen statt. Die Grundschule Wertingen
kooperiert mit uns beim Ubergang vom Kindergarten in die Schule. Wir nehmen zusitzlich Kontakt
zu Ergotherapeuten, Logopaden, der SVE, der HPT, dem Jugendamt und der Sozialpddagogischen
Familienhilfe auf.

Unser Kindergarten und Hort bieten Raum und Praktikumstellen fiir angehende Erzieherlnnen und
Kinderpflegerinnen sowie fiir Schnupperpraktikanten. Daher kooperieren wir mit Fachakademien
und verschiedenen Schulen.

Die Offentlichkeit kann sich jederzeit aktuelle Informationen anhand von Zeitungsartikeln und Flyern
einholen oder unsere Homepage (sonnenschein-wertingen.de) besuchen.
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8 Qualititssicherung und Weiterentwicklung

Unsere Konzeption bildet die Grundlage fiir die Qualitatssicherung in unserem Kinderhaus.

Was ist eine Konzeption?

— Jede qualifizierte Einrichtung muss Uber eine Konzeption verfligen

— Die Konzeption informiert die Eltern, den Trager, neue Mitarbeiter, Praktikanten und die
Offentlichkeit Giber unsere Kinderhausarbeit

— Sie ist die Grundlage fiir unsere padagogische Arbeit, darin sind unsere Ziele und Schwerpunkte
festgehalten und wie wir diese im Alltag umsetzen

— Die Erstellung und Weiterentwicklung einer Konzeption ist flir das Team einer Einrichtung mit viel
Arbeit und Engagement verbunden

— Wir verstehen unser Konzept als nichts ,Starres bzw. Festes”, sondern sind bereit unsere Arbeit
durch Reflexion immer weiter zu entwickeln

Damit unsere Konzeption immer aktuell bleibt und das ganze Team an einem Strang zieht, haben wir
meist zwei Team-bzw. Konzepttage (Schlietage) im Kinderhausjahr.

Um die Sicherung, den Austausch und die Weiterentwicklung zu gewahrleisten, nutzen wir auch die
monatliche Teamsitzung.

Die Teamsitzung findet einmal monatlich statt.
Die Absprache der Gruppenleiterinnen findet wochentlich im Jour Fix statt.

Qualitat lasst sich natirlich an fachlich kompetenten Mitarbeitern erkennen. Deshalb haben wir im
Jahr bis zu flnf Fortbildungstage im Kinderhaus mit externen Referenten.

Die Stadt Wertingen stellt uns jahrlich ein Budget zur Verfligung, welches der Fortbildung dient.

Auch die Zufriedenheit des Teams ist von groRer Bedeutung, deshalb fiihrt die Leiterin regelmaRige
Mitarbeitergesprache durch. In diesen Gesprachen wird der Ist-Zustand Uberpriift sowie
Zielvereinbarungen getroffen.

Bei neuen Kollegen finden zu Beginn ein Einarbeitungsgesprach und ein Gesprach zur Probezeit statt.
Vor den Gesprachen hospitiert die Leiterin in den einzelnen Gruppen.

Die Erziehungspartnerschaft mit den Eltern ist uns sehr wichtig. So fihren wir jahrlich zwei
standardisierte Elternbefragungen durch. Diese sind ein Teil unserer Qualitdtssicherung. Eine im
Dezember zum Aufnahmeverfahren sowie zur Eingewdhnungszeit und die zweite Befragung im Juni
fiir alle Eltern des Kinderhauses. Dabei wird die Zufriedenheit der Eltern abgefragt, beispielsweise mit
den péadagogischen Angeboten und Rahmenbedingungen, sowie Offnungszeiten. Diese werden
ausgewertet und 6ffentlich gemacht.
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9 Beobachtung und Dokumentation

Wahrend des Freispiels, bei angeleiteten Beschaftigungen und in Alltagssituationen beobachten wir
jedes Kind, um es in seiner ganzheitlichen Entwicklung zu begleiten und zu férdern.

Die Dokumentation der Entwicklungsschritte in den Bereichen Personlichkeitsbildung, soziale und
emotionale Kompetenz, Wahrnehmungsfahigkeit, motorische Entwicklung, Sprachkompetenz und
kognitive Entwicklung bilden die Grundlage fiir das Elterngesprach.

Neben dem Austausch lber die Entwicklung des Kindes, sind der Austausch (iber das Verhalten, die
Abstimmung der Erziehungsziele und gemeinsame Vereinbarungen Inhalte des Gespraches.

Das erste vereinbarte Elterngesprach findet nach der Eingewdhnungszeit des Kindes statt. Danach
vereinbaren Eltern und Erzieherin einmal jihrlich einen Gesprachstermin. Um den Ubergang in die
Schule zu begleiten, findet zu Beginn des zweiten Halbjahres ein in der Regel letzter gezielter
Austausch zwischen Eltern und Erzieherin statt. Nach dem Ubergang in unseren Hort werden die
Gesprache zwischen den Erziehungspartnern fortgefiihrt. Alle Gesprachsinhalte und Vereinbarungen
werden dokumentiert.

Im Kinderhaus arbeiten wir mit folgenden standardisierten Beobachtungsbogen:

Seldak

Zur Zielgruppe dieses Beobachtungsbogens gehoren Kinder, die Deutsch als Muttersprache erlernen.
Die Kinder werden im Alter von ca. vier Jahren bis zum Schuleintritt nach den Vorgaben der einzelnen
Bereiche Sprachaktivitait und Sprachkompetenz mit Blick auf Situationen wie sich das Kind in
Gesprachsrunden, beim Vorlesen, Erzdhlen oder im Umgang mit der Schrift verhalt, beobachtet. Der
zweite Teil des Bogens beinhaltet Fragen zu den sprachlichen Kompetenzen im Bezug auf Wortschatz
und Grammatik.

Sismik heiRt der Beobachtungsbogen, der Kinder, die Deutsch als Zweitsprache erlernen, zur
Zielgruppe hat. Mit ca. dreieinhalb Jahren bis zum Schuleintritt beobachten wir die Kinder nach den
Kriterien dieses Bogens, der dhnliche Fragestellungen beinhaltet wie der Bogen "Seldak".

Perik

Dieser Beobachtungsbogen stellt Fragen zu den Basiskompetenzen der Kinder. Dabei gilt es,
Entwicklungsschritte in den Bereichen seelische Gesundheit und Wohlbefinden, Lernkompetenzen
und die Widerstandsfahigkeit der Kinder ab ca. dreieinhalb Jahren bis zum Schuleintritt zu
dokumentieren.

In Lerngeschichten werden die Basiskompetenzen beobachtet und dokumentiert. Sie kdnnen als
alternative Methode zum Beobachtungsbogen angewandt werden.

Zur Beobachtung und Dokumentation fiir das Vorliegen oder bei einem Verdacht auf
Kindeswohlgefahrdung nach §8a SGB VIII haben wir eine Auflistung "gewichtige Anhaltspunkte",
welche uns durch das Jugendamt tibermittelt wurde.

Zur Festhaltung unserer Beobachtungen und der Vorgehensweisen haben wir eine fir das
Kinderhaus verbindliche Dokumentationsform vereinbart, welche sich an den Vorgaben des
zustandigen Jugendamtes orientiert. Die Dokumentation findet statt, nachdem die Leitung lber
einen Verdacht informiert und gemeinsame Absprachen im Team getroffen wurden. Zur
Leitungsaufgabe gehort es, den Trager zu informieren und ggf. einzubinden.
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10 Vorkurs

»Deutsch 240" nach §5 AVbayKiBiG

Das Vorkurskonzept ,Deutsch 240“ ist eine MalRnahme zur Verbesserung der Sprachkompetenzen
der Vorschulkinder, insbesondere fiir Kinder, deren Elternteile nicht deutschsprachiger Herkunft sind.
Auch deutschsprachige Kinder mit Sprachdefiziten konnen, nach Absprache, daran teilnehmen.

Das Vorkursangebot wird zu gleichen Teilen von einer Grundschullehrkraft und dem Kindergarten in
Kooperation durchgefiihrt. Die Zahl ,240“ bedeutet, dass jedes ,Vorkurskind“ 240 Stunden
Férderung bekommt.

Durchfiihrung im Kinderhaus Sonnenschein:

Friihe Sprachférderung : Ab dem Kindergarteneintritt nehmen die Kinder dreimal wochentlich je
zehn Minuten an dem Programm ,Frihe Sprachforderung” in Kleingruppen teil. Das Programm
unterstitzt die Sprachentwicklung und hilft den Kindern beim Erwerb der deutschen Sprache und
Grammatik.

Wirzburger Trainingsprogramm: Dieses Training begleitet jedes Kind im letzten Kindergartenjahr. Es
findet taglich von Januar bis Juli (insgesamt 20 Wochen) je zehn Minuten statt. Die Vorschulkinder
werden auf den Erwerb der Schriftsprache mit vielfiltigen Ubungen und Spielen vorbereitet.

Vor-Vorkurs: Wenn die Kinder noch zwei Jahre bis zur Schule haben, nehmen sie am Deutschkurs im
Kindergarten teil. Dieser findet jeden Freitagvormittag eine halbe Stunde statt. Auch hier steht
natlirlich die Forderung der deutschen Sprache im Mittelpunkt. In einer kleinen Gruppe wird das
Kind anhand von Spielen, Geschichten und verschiedenen Ubungen spielerisch lernen, die deutsche
Sprache zu verstehen, mutig auszuprobieren und im Alltag anzuwenden.

Durchfiihrung in der Grundschule Wertingen:

Die Kinder werden zweimal wdchentlich direkt um 8.00 Uhr von den Eltern in die Grundschule
gebracht. Es findet an einem Tag eine Unterrichtsstunde und an dem anderen Tag eine
Doppelstunde statt. Anschlieend bringt die Lehrkraft die Kinder zu uns in das Kinderhaus.
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11 Einzelintegration im Kinderhaus Sonnenschein

Unser Haus bietet zwei bis drei Platze zur Einzelintegration an. Dies bedeutet, dass Kinder mit einem
erhéhten Forderbedarf bzw. mit einer (drohenden) Behinderung in unsere bestehenden Gruppen
und unser bewahrtes Konzept und Leitbild ,Hier darf ich Kind sein” integriert werden.

Was bedeutet Integration?
Die Basis unserer padagogischen Arbeit bilden die Ziele des Bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplans. Dariliber hinaus sind uns folgende Ziele wichtig:

— Wechselseitiges Verstandnis aller Beteiligten fiir besondere Lebenssituationen

— Kinder entwickeln eine groBe Selbstverstandlichkeit im Umgang mit Unterschieden und

signalisieren Bereitschaft, sich auf die spezifischen Eigenarten des Anderen einzustellen.

— Kinder lernen, mit Unterschieden kreativ umzugehen.

— Far die Kinder ist es natlrlich sich gegenseitig zu helfen und Hilfe anzunehmen.

— Alle Beteiligten lernen voneinander und miteinander.

Wer ist ein Integrationskind?

Ein Platz zur Einzelintegration in unserem Kinderhaus steht Kindern mit Behinderung und von
Behinderung bedrohten Kindern zu. ,Dies sind Kinder, die in ihren korperlichen Funktionen, ihrer
geistigen Fahigkeit oder ihrer seelischen Gesundheit langerfristig beeintrachtigt sind und deutlich
vom Entwicklungsstand, der fir das Lebensalter typisch ist, abweichen und an der Teilhabe am Leben
in der Gesellschaft beeintrachtigt sind (§§53, 54 SGB XII, §§55 Abs.2 Nr.2, 56 SGB IX)

Integration — wie sieht der Alltag aus?

— Behinderte und nicht behinderte Kinder lernen, sich gegenseitig mit ihren Fertigkeiten und
individuellen Besonderheiten zu akzeptieren.

— Grundprinzip der Einzelintegration ist eine ressourcenorientierte Sicht auf das einzelne Kind,
bei der wir von seinen Starken und Bedirfnissen ausgehen und nicht von seinen Schwachen.

— Klare, Uberschaubare Regeln und Grenzen werden gemeinsam erarbeitet, festgehalten,
weiterentwickelt und umgesetzt.

— Alle Kinder lernen miteinander und voneinander.

Ziel der Einzelintegration ist nicht die Freundschaft zwischen allen Kindern, jedoch die Entwicklung
von Gruppenzugehorigkeit. Integration geschieht immer durch Erleben.

Wie gelingt eine optimale Integration?
Fiir uns Erzieher, die Eltern und alle Beteiligten bedeutet das:
— Verstandnis
— Toleranz
— Unsicherheiten und Angste der Eltern auffangen
— Lernangebote so strukturiert anzubieten, dass sich alle Kinder entsprechend ihren
individuellen Moglichkeiten daran beteiligen konnen.

Fiir jedes Integrationskind bekommen wir 10 Beratungsstunden pro Kindergartenjahr. Derzeit
beziehen wir diese Stunden von der interdisziplindren Frihforderstelle Dillingen.
Unter anderem steht hier im Mittelpunkt:
— Einzelfallbesprechungen unter behinderungsspezifischen Gesichtspunkten
— Teamberatung (z.B. fachlicher Umgang mit Krankheitsbildern, Forderplane,
Entwicklungsberichte, Testbesprechungen)
— Unterstiltzung bei der Anfertigung von Férder- und Entwicklungsplanen
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12 Nachwort / Ausblick

Diese Konzeption ist die Basis unserer padagogischen Arbeit und damit fir alle Mitarbeiter des
Kinderhauses verbindliche Grundlage. Um die Qualitat dieser Arbeit zu erhalten, ist eine regelmaRige
Prifung und Entwicklung des Konzeptes notwendig.

Wir alle sind dem gesellschaftlichen Wandel, medialer Errungenschaften, immer neuen
Erkenntnissen aus Bildung, Forschung und Gesundheit unterworfen. Mit Herz und Verstand wollen
wir Normen, Werte und Traditionen bewahren und zusammen Innovationen gestalten.

Dabei spielt die Zeit mit und fir die Kinder die bedeutendste Rolle. Die Kernzeit, wahrend der die
Kinder spielen, basteln, werken, lernen, singen, streiten, turnen, lachen, diskutieren, malen und sich
ausruhen, ist der entscheidende Indikator unserer padagogischen Arbeit.

Wir werden auch in Zukunft, mit Freude Kinder dabei unterstiitzen, Kompetenzen fir ihren Alltag zu
entwickeln, Partizipation zu tGben, Schwachen mit Starken auszugleichen und die Balance zwischen
Individualitat und sozialem Miteinander gestalten.



Quellenverzeichnis

Quellenverzeichnis
- Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan
- Bayerische Leitlinien fir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit

- Bayerisches Kinderbildungs- und betreuungsgesetz
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